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Dirección Provincial de Enseñanza

Subsecretaría de Educación 

Dirección General de Cultura y Educación

de la Provincia de Buenos Aires

Día de Debate General

HABLAR, PARTICIPAR Y DECIDIR

EL DERECHO DEL NIÑO A SER ESCUCHADO
Día de Debate General 

HABLAR, PARTICIPAR Y DECIDIR – EL DERECHO DEL NIÑO A SER ESCUCHADO

Introducción

El 15 de Septiembre de 2006 durante su 43° sesión, el Comité de los Derechos del Niño dedicará su día anual de debate general (DDG) a “Hablar, Participar y Decidir – El Derecho del Niño a ser Escuchado”.  El Comité decidió tomar este tema en su 40° período de sesiones (12 – 30 de Septiembre de 2005) de conformidad con el artículo 75 de su Reglamento Provisional.

El propósito de los días de debate general es promover una mayor comprensión del contenido e implicancias de la Convención al relacionarse con determinados artículos o temas.  Luego de la discusión el Comité adopta recomendaciones, teniendo en cuenta las cuestiones planteadas.  Se invita a participar a los representantes de los gobiernos, los mecanismos de derechos humanos de las Naciones Unidas y los órganos y agencias especializadas de las Naciones Unidas, y las organizaciones no gubernamentales, instituciones nacionales de derechos humanos así como niños y expertos.

Es en este sentido que la Dirección General de Cultura y Educación de la Provincia de Buenos Aires, a través de la Resolución N° XX, adhiere y participa en forma activa de dicho Debate General desarrollando actividades en función a dicho fin.

Enfoque y Objetivos del Día de Debate General

En el examen de los informes del Estado parte sobre la implementación de la Convención sobre los Derechos del Niño, el Comité ha destacado sistemáticamente la importancia del derecho del niño/a de expresar sus opiniones en todos los asuntos que afectan al niño, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones del niño, en función de la edad y madurez del niño.  El Comité ha identificado este derecho como uno de los cuatro principios generales de la Convención.  Esto quiere decir que la implementación del artículo 12 es una parte integral de la implementación de otros artículos de la Convención, así como un derecho permanente del niño.

Propósito de las Actividades

· Explorar el significado del artículo 12, la relación con otros artículos (en particular artículos, 3, 6, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 19, 20, 22, 30 y 31) y las consecuencias para la participación del niño – tanto individual como colectivamente -  en todos los aspectos de la sociedad.

· Focalizar en la identificación de los vacíos,  buenas prácticas, y los temas prioritarios que necesitan ser abordados para un mayor goce del derecho del niño a ser escuchado y tener esas opiniones en cuenta, de una manera adecuada a la Convención.

· Promover la participación de los niños y las oportunidades en todos los niveles en el hogar, en la escuela, la comunidad y sociedad amplia, así como en emergencias, conflictos y situaciones post conflictivas.

Lugar de realización

Escuelas e Institutos dependientes de la Dirección General de Cultura y Educación de la Provincia de Buenos Aires.

Día del Debate General
15 de Septiembre de 2006, en simultáneo en toda la Provincia de Buenos Aires.

Participantes

Docentes y alumnos de escuelas e institutos de diferentes modalidades y niveles.

Docentes y alumnos de la carrera de formación docente.

Personal perteneciente a las instituciones.

Modalidad

Día de Debate dentro de los horarios habituales de trabajo aúlico.
I- Apertura de la Jornada.  Participará toda la Escuela.

Plenario en el que se realizará la presentación Institucional, por parte de las autoridades escolares, del “Día de Debate General.  Hablar, Participar y Decidir – El Derecho del Niño a ser Escuchado”.  

Se pondrá en conocimiento la simultaneidad que tendrá el evento en todo el territorio de la Provincia de Buenos Aires, en correspondencia con la actividad que se desarrollará en el Comité de los Derechos del Niño en Ginebra.

II- Desarrollo de la Actividad Áulica: (2 horas de duración)

Presentación de los objetivos y consignas de trabajo. Breve introducción a la temática por el docente a cargo en ese momento.  Se recuperará lo trabajado en las Actividades Preparatorias.

III- Trabajo en taller.

Se trabajará con modalidad de taller, coordinado por el docente a cargo en ese momento, podrán integrarse otros adultos pertenecientes a la institución.

IV- Plenario de Cierre: (2 horas de duración)

· Socialización de las conclusiones de cada grupo/aula.

· Elección de los integrantes de la Comisión redactora de las conclusiones generales de la Escuela integrada por niñas/os, adolescentes y adultos.

· Elaboración de las Conclusiones Generales representativas de los aportes de toda la Institución 
Propuesta de trabajo en Taller

Esta es una oportunidad para: 

· Que las niñas, niños y adolescentes se expresen libremente.

· Escuchar a las niñas, niños y adolescentes.

· Construir espacios de participación activa.

· Reflexionar acerca de las decisiones que los involucran.

· Favorecer el diálogo entre niñas, niños, adolescentes y adultos.

· Favorecer la construcción de ciudadanía desde la escucha, el diálogo y la participación.

Consideraciones:

Desde la coordinación de los talleres, es importante promover:

· La participación de todos las niñas, niños, adolescentes y adultos.

· El respeto por las opiniones diferentes.

· Elección a cargo de los alumnos del representante y vocero del taller (ver posibilidades con los más pequeños).

· El registro de las conclusiones, que serán socializados en el plenario de cierre.

I- Dirección Provincial de Enseñanza de Gestión Privada

El 15 de septiembre de 2006 durante su 43º sesión, el Comité de los Derechos del Niño dedicará su día anual de debate general (DDG) a “Hablar, Participar, y Decidir. El Derecho del Niño a ser Escuchado”. El Comité decidió tomar este tema en su 40 º período de sesiones (12-30 de Septiembre de 2005) de conformidad con el artículo 75 de su Reglamento Provisional.

En el examen de los informes del Estado parte sobre la implementación de la Convención sobre los Derechos del Niño, el Comité ha destacado sistemáticamente la importancia del derecho del niño y la niña de expresar sus opiniones en todos los asuntos que lo  afectan, teniéndose debidamente en cuenta sus opiniones, en función de la edad y madurez. El Comité ha identificado este derecho como uno de los cuatro principios generales de la Convención.

A partir de ello  se profundizará sobre  el significado del Art. 12 y  la relación con otros artículos (en particular artículos 3,6,9,10,11,13,15,16,19,20,22,30,y 31) y las consecuencias para la participación de los niños , tanto individual como colectivamente en todos los ámbitos  de la sociedad.    

MARCO TEÓRICO

La Convención sobre los Derechos del Niño encuentra fundamento en la consideración del niño, la niña y el adolescente como sujetos plenos de derechos, merecedores de respeto, dignidad y libertad, abandonando la concepción del niño como objeto pasivo de intervención por parte de la familia,  el estado y la sociedad.

En este sentido reconoce a los niños como titulares de todos los derechos que poseen los adultos, sumándole otros derechos especiales por su condición de personas en desarrollo. 

Esta concepción, encuentra una vía de expresión especialmente calificada en la educación para y desde la convivencia. 

Asimismo la predisposición de la sociedad, para considerar la opinión de los niños y jóvenes, en los asuntos que les conciernen, favorece su formación en el ejercicio de las capacidades que requieren la participación social.

Desde esta perspectiva  podemos pensar que la actividad educativa es ni más ni menos que una forma de conversación entre docentes y alumnos. Una conversación a la manera que Maturana entiende el término: una intersección entre lenguaje y emociones.

Una conversación genera emociones en los participantes, y esas emociones modulan el significado que los contenidos lingüísticos adquieren para los hablantes.

Las emociones modulan el significado del lenguaje: “según como me voy sintiendo en la interacción comunicativa, interpretaré de un modo u otro las palabras de mi interlocutor”. 
 

Pero a su vez, las palabras que se eligen para decir algo, las estructuras lingüísticas que se construyen al hablar, son capaces de modificar o producir emociones en las personas que participan de la acción comunicativa, generando sentimientos y estados de ánimo.

Una actitud empática que se le transmita al alumno y a la alumna,  y la convicción de ser comprendido en su situación y de ser aceptado tal cual es y no tal cual debería ser, se constituye en la premisa sobre la cuál se fundan sentimientos de respeto, necesarios e imprescindibles para lograr una real  situación comunicativa, entre niños, niñas, jóvenes y adultos.

La posibilidad de construir un lugar asimétrico que tome en cuenta lo dicho anteriormente pero que, a la vez, transmita a los alumnos la sensación de amparo y ordenamiento que todo aprendiz necesita para que un exceso de ansiedad no perturbe, es la condición propicia para la construcción de relaciones de credibilidad y de respeto mutuo.

Toda relación pedagógica es, antes que nada, una relación entre personas y por lo tanto lo que esas personas puedan hacer juntas depende en gran medida del tiempo que se ha tenido para construir una vivencia de confianza mutua.

A partir de ello se hace necesario plantear  los alcances del término autoridad, tal como lo expresa Gerard  Mendel en los “Docentes y El duelo Interminable de la Autoridad”.

Este autor define la autoridad como la existencia de una  figura socialmente designada como “superior” y que manifiesta, mediante los diversos signos y actitudes del registro de la autoridad, que dispone, en caso de resistencia, del poder legítimo de excluir. 

Es así como el objeto de su investigación, apunta a reconocer no el poder de unos sobre los otros sino el poder (o no poder) de cada uno sobre sus propios actos. A partir de ello denomina actopoder al hecho de que todo acto  modifica la realidad material sobre la que se aplica.

El actopoder expresa además la capacidad humana de poder sobre los propios actos, tanto sobre el proceso del acto mismo como sobre los efectos de ese acto (posibilidad de ver el fin de los propios actos)

Por último el actopoder expresa también el hecho de que habrá para el sujeto consecuencias psíquicas según disponga o no de un verdadero poder sobre su propio acto, poder de información, de decisión, de control, de dominación, de seguimiento, etc.

Y, la consecuencia psíquica del sujeto coartado en algunas de sus dimensiones, será una paulatina degradación psicológica, con pérdida de su identidad, de su propia estima y hasta de sus vínculos más o menos estrechos con los demás.      

La creación de situaciones en donde el alumno pueda experimentar tanto la sensación de “ser cuidado”  y “ser escuchado” (lo que permite vivenciar su dimensión de ser valioso, pues solo se cuida lo que se valora) como la de “cuidar  y escuchar a otro”, ofrecerá  múltiples posibilidades de construcción  intersubjetiva,  generando  espacios de libertar para el desenvolvimiento, para la participación y para la decisión.

OBJETIVO

- Que las escuelas se constituyan en uno de los ámbitos esenciales para promover los principios que emanan del texto del Artículo 12 de la Convención sobre  los Derechos

Del Niño.

PROPÓSITOS

· Abrir “nuevos” espacios de reflexión institucional entre adultos, niños y jóvenes 

      reconociendo que nos unen las semejanzas y  nos enriquecen las diferencias.

· Repensar prácticas institucionales considerando al niño y al joven como sujetos de derecho.  

· Promover actitudes de tolerancia, cooperación, solidaridad y participación que permitan el reconocimiento y el respeto por los propios derechos y de los demás. 

CONTENIDOS 

-Respeto por la  opinión, expresión, creencia  y  pensamiento de niños, niñas y jóvenes.

-Respeto por la libertad de asociación, y  de  reunión pacífica.

-Protección legal ante ataques a la privacidad individual y familiar.

-Respeto por la pertenencia a minorías étnicas, religiosas, lingüísticas y de origen   indígena.

-Respeto por el descanso, por el esparcimiento, y el juego.

-Respeto por  la participación en la vida cultural y artística.

-Respeto a ser escuchado  en juicio o procedimiento administrativo.

-Protección física y psíquica del niño, niña o adolescente.

Propuesta Temática  para abordar los contenidos seleccionados

· El Respeto

· La Otredad

· La Diversidad

· La Convivencia

· Las Infancias

· La Protección 

· La Participación

· La Comunicación  

· Los Derechos

· La Solidaridad

DESTINATARIOS

Alumnos, inspectores, directores, docentes y padres de los niveles Inicial, EGB, 

Polimodal, Especial y Superior.

	ACTIVIDADES



	Temporalización
	Características
	Instancias de ejecución

	1-Actividades Previas
	-de investigación

-de sensibilización

-de planificación y evaluación


	Jefaturas de Región

Instituciones Educativas 

Ámbito Áulico



	2-Actividades de proceso


	-de monitoreo y evaluación

-de trabajo grupal e individual

-de elaboración y organización


	

	3-Actividades Finales 
	-de evaluación 

-de preparación y organización  para las actividades finales 

-de socialización
	


1-Propuestas de actividades previas para todos los Niveles de enseñanza  
	Jefaturas de Región
	Instituciones Educativas 
	Ámbito Áulico

	· Reuniones  con equipos directivos para dar a conocer el Proyecto: Hablar, Participar y Decidir – El Derecho del niño a ser Escuchado.

· Detección conjunta Inspectores y  Directivos de problemáticas referidas a: El respecto – El niño La niña y el joven como interlocutores válidos. La Escucha comprensiva. 

· Proyección de películas , relacionándolas con las temáticas propuestas 

(Ver sugerencias fílmicas)  

     
	· Encuentros  entre directivos y docentes para socializar  el Proyecto.

· Espacios de planificación institucional para contextualizar la propuesta, logrando  el marco referencial de  las acciones  que se  realizarán  entre los meses de julio a sep/06

· Abordaje institucional  de las temáticas y    contenidos seleccionados, teniendo en cuenta c algunos de los  recursos propuestos por el nivel Central u otros seleccionados por los diferentes  equipos. 

 
	· Planificación docente para integrar y enriquecer los proyectos áulicos con los temas  y contenidos del Proyecto “El Derecho del Niño a ser Escuchado”.

· Propuestas de sensibilización entre las cuáles y según el nivel pueden plantearse:

      Narraciones.                        Películas. Espacios para el análisis y la reflexión. Análisis de casos.

· Elaboración por parte  de los docentes de un registro de actividades propuestas para su grupo/s.



	
	 
	


2-Propuesta de actividades de proceso para todos los niveles de enseñanza

	Jefaturas de Región 
	Instituciones Educativas 
	Ámbito Áulico

	· Monitoreo de los proyectos institucionales

· Socialización de proyectos en reuniones plenarias

· Análisis y reflexión sobre problemáticas detectadas. 

· Indagación conjunta sobre posibles causas que  generen dichas problemáticas. Elaboración conjunta de estrategias de acción para revertirlas , en el marco de un proyecto sostenido en el tiempo por las instituciones, acompañado por los inspectores de área.
	· Integración  de las familias  al proyecto de trabajo formulado, para el tratamiento del Art. 12 de la Convención de los Derechos del Niño.

· Encuentros de reflexión entre padres y docentes. Docentes y alumnos.

· Organización de talleres para el tratamiento de las temáticas propuestas y los contenidos seleccionados.

· Elaboración de guías para la reflexión entre docentes,  docentes y alumnos,  docentes alumnos y padres, alumnos y alumnos.
	· Realizar actividades de difusión de los Derechos del Niño   (Art. 12) dirigidas a la comunidad educativa: campaña de afiches, comunicaciones radiales, cartas  a los diarios, radio abierta.

· En donde no exista, crear un espacio de permanente para la participación  de los chicos en la escuela. 

· Análisis y evaluación de los mensajes dirigidos a los niños y adolescentes a través de los medios masivos de comunicación, promoviendo una actitud crítica de los niños , niñas y adolescentes hacia ellos.

· Iniciar  un intercambio permanente de correspondencia con otros niños y niñas de otras escuelas, hogares, instituciones de la zona, el país o el exterior.

· Planificar con los alumnos y alumnas visitas a diversos medios de comunicación (radios, canales de TV)  y promover la participación periódica en algún espacio. 

	
	
	


3-Propuesta de actividades finales para todos los niveles

	       Jefaturas de Región 
	    Instituciones educativas 
	         Ámbito Áulico

	· Reuniones con equipos directivos para la elaboración de  conclusiones  distritales  del trabajo realizado, a partir  del proyecto Hablar, participar y decidir – El Derecho del niño a ser escuchado

· Organización  conjunta del Foro  de debate a realizarse el 15 de Septiembre, garantizando la mayor  participación de alumnos, docentes    y padres.

· Evaluación del proyecto.


	· Elaboración de conclusiones, documentando  las actividades realizadas por todos los integrantes de la comunidad educativa.
· Exposiciones de los trabajos realizados en los distintos talleres u otras actividades desarrolladas.
· Convocatoria formal para el Foro de Debate a realizarse el 15 de septiembre.
· Evaluación del Proyecto.
	· Evaluación de las acciones realizadas y elaboración de las de la “Memoria” de las situaciones  y actividades más significativas para los alumnos,  en el marco del proyecto realizado. 

· Actividad Final FORO de DEBATE 

El derecho del niño a ser escuchado.

· Evaluación del

Proyecto.



	
	
	


CRONOGRAMA.
	Actividades


	Jefaturas de Región
	Instituciones Educativas
	Ámbito Áulico

	Previas


	A partir del 7/8
	
	

	De Proceso


	
	
	

	Finales


	28/8 al 15/9 

 Elevar  conclusiones

Regionales del 15/9 al 30/9 a Asesoría Docente. Referentes:

Perla Agosti y Mónica Seal 
	28/8 al 15/9
	4/9 al 15/9


RECURSOS  -Algunas sugerencias: 

Películas:

· Todo Comienza Hoy  - Francesa (2001)

· Cadena de Favores - Norteamericana (1999)

· Los niños del cielo - Iraní (1997)

· Ibrahin y las Flores del Coran - Iraní (2003)

Textos y Revistas:

· Edward de Bono.  Seis sombreros para pensar

· López Daniel, Piera Virginia.Klainer Rosa: “Aprender con los Chicos. Educación para los Derechos Humanos”, ed.Aique. (1999)

· Porro Bárbara: “La resolución de conflictos en el aula”. ED. Paidós Educador, BA(1999)

· Hicks, D. Educación para la Paz. Morata Ministerio de Educación y Ciencia Madrid (1993)

· Tercera Campaña Nacional Educativa. Por los Derechos del niño y del Adolescente. Nivel Inicial y EGB- Ministerio de Cultura Y Educación de la Nación. Ofician Rädda Barnen para América del Sur. Asociación por los Derechos de la Infancia. RA (1997)

· UNICEF – CAL – CETERA - De qué Hablamos cuando Hablamos de Derechos – Texto Graciela Montes. 

· Busquets, M. Los Temas Transversales – ED. Santillana BA (1993)

· Schenckk Lia. La escuela de los niños. Ediciones Novedades Educativas . BA 

      (1998)

II- Dirección de Educación Especial


PROPUESTA PARA LAS ESCUELAS DE EDUCACION ESPECIAL Y CENTROS DE FORMACION LABORAL

Debate “Hablar, Participar y Decidir – el Derecho del Niño al ser Escuchado”

“…Escuchar es obviamente algo que va más allá de la posibilidad auditiva de cada uno. Escuchar, significa la disponibilidad permanente por parte del sujeto que escucha para la apertura al habla del otro, el gesto del otro, a las diferencias del otro. Eso no quiere decir, evidentemente, que escuchar exija que quien realmente escucha se reduzca al otro que habla. Esto no seria escucha, sino autoanulación.” Paulo Freire. Pedagogía de la autonomía


La Dirección de Educación Especial, viene trabajando desde sus orígenes sobre la importancia de  La Palabra  y La Escucha en el trabajo con niños y jóvenes con Necesidades Educativas Especiales. El objetivo fundamental de la Escuela es formar Alumnos que cuando terminen su escolaridad tengan capacidad para ingresar al mundo laboral y/o estudios superiores según sus capacidades,  y de  actuar en la sociedad  ejerciendo  un rol activo como ciudadanos.


Las Instituciones Educativas propician prácticas institucionales que involucran Adultos, Adolescente, Jóvenes y Niños entre los cuales se establecen un vínculo dialéctico y dialógico que promueve el conocimiento, el ejercicio y la valoración de los Derechos Humanos.


Cuando no es posible una comunicación oral, por las patologías de los alumnos se favorecen estrategias de comunicación como el arte, la tecnología, el gesto, las señas, entre otras.  

Actividades preparatorias

Segunda Semana de Agosto de 2006

Guía de análisis y reflexión institucional

1) Desde el rol que desempeña reflexionar sobre la existencia de espacios de escucha en la escuela para que el alumno plantee deseos, necesidades y demandas. 

    Interrogarse: ¿cómo, cuándo, dónde, con quiénes?

   ¿Y en la familia?

2) ¿Qué situaciones áulicas considera usted son facilitadoras para el ejercicio del derecho a la palabra del niño y del joven, más allá de lo formal?

3) Institucionalmente, ¿se han realizado proyectos cuyo eje es la participación de los niños y jóvenes a través de sus códigos de comunicación?

¿Cuáles?

¿Cuál fue el impacto de la propuesta?

¿Tiene continuidad el proyecto?

Fundamente la continuidad o no.

Tercera y Cuarta de Agosto y Primera Semana de Septiembre  de 2006

Para Alumnos en Sede e Integrados, de 2° y 3° Ciclo de todas la Modalidades y Centros de Formación Laboral.

- Armar Grupos de Lectura, Reflexión y Discusión sobre Artículo 12° de la Convención sobre Derechos  del Niño, la relación con otros Artículos 3°, 6°, 9°, 10°, 11°, 13°, 15°, 16°, 19°, 20°, 22°, 30° y 31°, la participación del niño individual y colectivamente en la Sociedad.

- Trabajar con la Ley del Discapacitado y su Reglamentación (Nacional y Provincial) vinculando con lo anterior.

- Seleccionar espacios desde todas las Disciplinas, para trabajar la temática, enfocando el eje transversal de Formación Ética: Identidad y Autoestima, Pensamiento Lógico, Reflexivo y Crítico, Valores de Convivencia, conciencia del valor del hábitat. Además en el Área Pre-Laboral y Laboral sumando  la articulación con trabajo, el valor del mismo y su importancia con la relación Socio – cultural.

- Favorecer la participación de  los niños y la expresión utilizando diversas estrategias y metodologías.

- Incorporar a las Familia a los Grupos de Discusión. 

Se sugiere implementar actividades con recortes periodísticos, programas televisivos, películas para poder relacionar la temática con la actualidad socio – política Educativa de la Provincia y de la Nación.

Proyectos de Integración: 

- Garantizar la participación de los niños integrados de todas las Modalidades (Retardo Mental, Sordos e Hipoacúsicos, Ciegos y Disminuidos Visuales, Motores, Trastornos Emocionales Severos, Alteraciones en el Desarrollo del Lenguaje) desde sus intereses y capacidades en las actividades que se realicen en el Servicio Ordinario.

- Acompañar los Equipos intervinientes en la integración desde lo que el alumno requiera y con las adaptaciones correspondientes, el proceso de cada Institución en la que se haya integrado.

15 de Septiembre

Foro de Jóvenes, donde niños y jóvenes puedan vivenciar y recrear los contenidos trabajados 

Muestra de actividades vinculada con el arte con la participación del Alumnado, Familias y Docentes.

Evaluación de la Actividades desarrolladas y propuestas de futura acciones.

Propuesta para la intervención del Inspector de Área en esta temática:

1° Difusión de las actividades previas durante y posteriores al  Día de Debate General de Derecho del Niño a ser escuchado.

2° Trabajo en el área con las orientaciones elaboradas por la Dirección de Educación Especial.

3° Análisis de los proyectos institucionales y áulicos acerca de la temática.

4° Acompañamiento y monitoreo de las actividades implementadas.

5° Participación activa en los foros institucionales, interinstitucionales, y/o comunitarios.

6° Evaluación conjunta con las instituciones de su área y elaboración de informes.

III- Dirección de Educación Inicial

INTRODUCIÓN

El documento que estamos remitiendo a Ud. “Hablar y escuchar en el Jardín de Infantes”(Orientaciones didácticas en el Nivel Inicial-Cuarta Parte 2003) corresponde a la propuesta   que esta Dirección de Educación Inicial envió para los docentes y su trabajo dentro de las distintas instituciones en relación con la Lengua Oral como estrategia de  inclusión y democratización de la escuela. 

En ella proponemos una análisis crítico de las prácticas focalizando en las interacciones colectivas, diálogos, asambleas de aula, rondas de intercambio, construcción del conocimiento, permitiendo al niño romper el silencio y expresar sus vivencias, sentimientos, ideas, pensamientos, en síntesis, asumir una voz para vivir por y con sus derechos. Se instala de este modo el habla y la obligación de los docentes a escuchar a los niños dándoles la palabra y permitiéndoles que tomen la palabra libremente, cuando sientan la necesidad de decir lo que sienten y piensan.

Aclaraciones con respecto a la modalidad de trabajo para la Jornada de Debate General del 15 de Septiembre, en relación a las características de los alumnos del Nivel (niños de 45 días a 5 años):

- Punto II: Las actividades áulicas  del día 15 de Septiembre se realizarán con una extensión horaria de acuerdo al desarrollo de los niños.

- Punto III: Las actividades de taller se fueron implementando gradualmente con la comunidad en el transcurso del desarrollo del proyecto. 

- Punto IV: En la actividad de cierre se  sugiere llevar adelante asambleas de aula, intercambios, etc., según cada Institución lo determine, sin forzar la extensión horaria.

Hablar y escuchar en el Jardín de infantes





Adriana Bello- Margarita Holzwarth

En los documentos anteriores hemos analizado la lectura y la escritura en el nivel inicial. En este material abordaremos otras dos prácticas sociales del lenguaje: hablar y escuchar. Tal como señalábamos en el Documento de Orientaciones Didácticas Nº 2, “…un hablante no sólo quiere ser escuchado también desea ser comprendido, apreciado, halagado, respetado, reconocido. El jardín de infantes debe asumir el compromiso de desarrollar en los chicos la capacidad de comunicarse oralmente…” 

Los chicos inician el aprendizaje de la lengua oral antes de ingresar en el jardín de infantes. Es común que en su entorno más cercano se entienda a los pequeños por gestos o sonidos breves (¡ta-ta-ta! y la madre entiende que quiere tomar leche o que si señala un juguete quiere significar que se lo alcancen) y esto hace que los niños no tengan la necesidad de hablar. En cambio  ingresar en el jardín ofrece a los pequeños el desafío de tratar de ser comprendidos por quienes son nuevos integrantes de su mundo, necesitan hablar  para comunicarse. 

El Diseño Curricular de la Provincia de Buenos Aires para el Nivel Inicial incluye hablar y escuchar como contenidos del área  de Lengua, es decir que explicita la responsabilidad del nivel inicial de iniciar a los chicos en la enseñanza sistemática de la comunicación oral. Este contenido tiene la particularidad de estar  presente todo el tiempo en la vida de la sala, ya que atraviesa distintas situaciones: relaciones interpersonales, ocasiones de enseñanza,  resolución de conflictos, etc…. Esta presencia permanente puede llevar a que no se realice un  trabajo específico sobre él.  No nos referimos a instalar en la sala un momento de lengua oral, sino a aprovechar con fines educativos las situaciones espontáneas y a promover situaciones en las que sea necesario hablar y escuchar. La sala del jardín es un espacio privilegiado para que los chicos participen en diferentes situaciones comunicativas orales. En el transcurso de la jornada escolar se dan ocasiones en las que pueden conversar, opinar, comentar, relatar, explicar, entrevistar. En cada una de ellas, los chicos tendrán que producir e interpretar textos orales, es decir hablarán  teniendo en cuenta qué es lo quieren decir y a quién o a quiénes se dirigen, también  escucharán, es decir atenderán a quién habla para poder comprender lo que dice. Por lo tanto el rol del escucha es sólo en apariencia pasivo, ya que exige que los niños interpreten lo que otros dicen “…escuchar es comprender el mensaje, y para hacerlo   debemos poner en marcha un proceso cognitivo de construcción de significado y de interpretación de un discurso  pronunciado oralmente”
.

Cuando hablamos de aprovechar con fines educativos las situaciones espontáneas nos referimos a la importancia de valorizar el hablar y escuchar como verdaderas prácticas sociales en el marco de las situaciones habituales que se desarrollan en la sala. En la vida cotidiana los momentos en los que los chicos comparten con su familia, amigos, hermanos, están presentes las conversaciones espontáneas. Por eso, tal como sucede en la vida social, es propicio favorecer en el jardín los intercambios orales durante distintos momentos como: la merienda, los juegos en la sala o en el patio. Suele suceder que quienes se muestran remisos a participar hablando frente al grupo total y a la maestra muestren interés en ser escuchados por sus pares  más cercanos en el transcurso de actividades en grupos menos numerosos. 

Consideramos que si se promueve el habla y la escucha de los niños en situaciones espontáneas, ellos podrán tener la palabra y expresar así sus ideas. Esta posibilidad de interactuar oralmente con el maestro y fundamentalmente con sus pares facilita la resolución de problemas que ayudan a construir el conocimiento. 

A su vez las situaciones espontáneas en las que resulta necesario hablar y escuchar son una fuente privilegiada de información para el docente acerca de cómo hablan, cómo escuchan, cómo organizan sus discursos los chicos, cómo y quiénes participan en esos intercambios. Escuchar las conversaciones espontáneas de los niños brinda al maestro una rica fuente de información sobre las posibilidades lingüísticas de los pequeños.

En la ronda de intercambio… ¿Hay intercambio?

Analizaremos a continuación un tipo de actividad frecuente en las salas de nuestros jardines, la ronda de intercambio llamado también momento ameno. En esta actividad se suele privilegiar la comunicación oral entre docente y niños, ya que, generalmente, es el momento de la jornada escolar en el que se espera que los niños escuchen y hablen, siguiendo ciertas pautas de organización grupal.

En la vida social no es frecuente que relatemos un evento personal en el seno de un grupo muy numeroso, como el grupo clase. Por eso sostenemos que la ronda de intercambio es una actividad que  tiene formato escolar, es propia de la escuela y se aleja de las prácticas sociales con la lengua oral. Pero como es una actividad habitual en nuestras salas trataremos de analizarla a partir de algunos interrogantes:

¿Cuál es el propósito de este momento? 

¿Es realmente una situación en la que los niños pueden hablar sobre lo que les interesa?

¿Qué piensan mientras tanto los otros niños en cuanto a su posible participación?

¿Quién construye el significado del texto oral?

¿Es necesaria la ronda de intercambio?

Indagando en bibliografía específica, hallamos referencias a situaciones semejantes en varios autores. Cazden
 habla de tiempo compartido y lo define como el primer intercambio oral de la jornada escolar. Parte de preguntas del tipo “¿Quién tiene esta mañana algo que contarnos?” como invitación a los niños a que narren una experiencia personal de su vida extraescolar. Señala que este momento “…es interesante como contexto para producir relatos de experiencias personales, quizás el texto más universal…”
 .

Barrio
 por su parte se refiere a la asamblea de la mañana, en la que los niños del nivel inicial relatan una noticia que les interesa y desean comunicar a todos. 
Los autores mencionados refieren a que suele ser la única oportunidad en el ámbito escolar en que los niños tienen posibilidad de  hablar sobre un tema que ellos eligen de su mundo familiar. 

Probablemente esta razón hizo que la ronda de intercambio a semejanza del tiempo compartido que menciona Cazden,  y la asamblea que menciona Barrio tuviese un espacio en la vida de las salas y se instalara como una actividad habitual en la que los chicos relatan experiencias propias. Por eso consideramos necesario  analizar el sentido de esta práctica tan arraigada en nuestros jardines.

Propósitos comunicativos y didácticos

Tanto Cazden como Barrio describen en forma exhaustiva estas prácticas que caracterizan como propias de la vida escolar, señalando como propósito comunicativo el de brindarle a los niños la posibilidad de comunicar situaciones de su  interés, referidas a su vida personal.  

Ahora bien, podríamos plantearnos si las condiciones que caracterizan el desarrollo de la ronda de intercambio permiten por un lado, el logro de ese propósito comunicativo y además el logro del propósito didáctico: que los niños resuelvan problemas como hablantes y como escuchas para hablar mejor e interpretar mejor. 

Con respecto a las condiciones en las que se desarrolla esta actividad, cabe preguntarse:

- ¿En qué medida los intercambios comunicativos son posibles en el seno de un grupo tan numeroso como el de la sala? 

- ¿Por qué tendrían que interesarles a todos las cosas importantes de otro niño? 

- ¿Por qué tendrían que estar todos los chicos atentos a lo que uno de ellos dice?  

De hecho en estas condiciones, los contenidos que atraviesan esta situación serán: hacer silencio mientras el compañero habla, esperar turno, hablar solo cuando el maestro lo autoriza, aceptar que no siempre voy a poder decir lo que opino o pienso... y sólo algunos de estos contenidos favorecerán el logro de los propósitos comunicativos y didácticos mencionados.

Como vemos, para los niños  participar en esta actividad no es sencillo, durante el desarrollo de la misma se enfrentan a varios problemas: escuchar al compañero y esperar el momento para poder participar en el intercambio;  comunicar en forma clara e interesante su relato y hacerlo en un lapso de tiempo breve; aceptar que no es posible hablar  en todas las ocasiones y comprender la importancia de ser escuchados. Consideramos que durante el desarrollo de la ronda de intercambio los niños no logran resolver estos problemas, especialmente aquellos no habituados a ser escuchados, o a hablar o a ceder la palabra.

Tampoco es una actividad sencilla para el docente ya que deberá intervenir activamente para: lograr que escuchen quienes no lo hacen con frecuencia y hablen quienes tienen más dificultades para hacerlo. Con sus intervenciones debería favorecer el intercambio entre los niños, promover la ampliación y aclaración de información cuando lo que los niños dicen no es claro y hacerlo propiciando a su vez un clima de valoración y respeto por la palabra del otro. Hacer todo esto ante las potenciales intervenciones de treinta niños del grupo, parece no ser tan fácil. Por eso es común que este momento se articule en torno a un maestro que dirige los turnos de intercambio en forma radial: Maestro- Alumno 1; Alumno 1- Maestro; Maestro- Alumno 2; Alumno 2- Maestro, etc.; autorizando el maestro, en cada ocasión, a quienes puedan hacer uso de la palabra y decidiendo cuáles son los temas relevantes. Por eso en esa actividad los niños miran a la maestra en busca de permiso para poder contestarle al compañero o para poder decir otra cosa. Esto no favorece los intercambios orales entre los niños. A su vez, si los niños se cansan de esperar su turno para poder contar algo o agregar algo a lo que relata el compañero y deciden contarlo al que está sentado a su lado, producen murmullos o interrupciones, por lo que es común que la maestra les pida silencio. Esto genera la pérdida de interés sobre los relatos y sobre la posibilidad real de uso de la palabra. Por otro lado están los niños más tímidos o que aún no manejan con fluidez el lenguaje oral que ante la situación de hablarle al grupo total se inhiben, haciendo que en esta ronda terminen hablando siempre los mismos. 

Por todo lo expuesto ¿podríamos pensar que esta actividad permite el logro de los propósitos comunicativos y didácticos antes citados? ¿Podrán la mayoría de los niños de la sala resolver problemas con el lenguaje oral, es decir podrán aprender a producir e interpretar textos orales, en el marco de la ronda de intercambio? Consideramos que:

· Las conversaciones  de tipo personal son factibles de realizar, tal como en la vida social, en el seno de grupos reducidos que a su vez compartan afectos e intereses. Es importante que el maestro recorra los grupos, tal  como decíamos antes para conocer más de cerca  las posibilidades lingüísticas de sus  alumnos e intervenga si es necesario y oportuno, para que los niños hagan más  comunicable sus relatos.

· Las comunicaciones orales ante todo el grupo tienen sentido cuando a todos los convoca un tema en común, relacionado en general con situaciones de enseñanza.
Construcción del  significado del texto oral

Otro aspecto interesante para analizar se refiere a quién o quiénes construyen el significado del texto oral durante la ronda de intercambio. Producir un texto oral comunicable, es decir que sea comprendido por los pares y por el maestro, no es una tarea sencilla ni un logro inmediato. Los niños en su familia habitualmente relatan situaciones referidas a eventos y temas  compartidos por su entorno, por eso, los adultos y niños comparten los significados, porque seguramente han compartido los eventos  y a sus protagonistas. Cuando el intercambio es en función de temas tan diversos basado en lo que aporta cada niño, los significados serán múltiples, y no necesariamente coincidentes. Suele suceder que sea el maestro con su intervención quien reúna lo que los niños dijeron en un solo texto oral. Este texto deja de ser la producción de los niños, pues  ya  no tendrá los significados que le otorgaron los autores, sino el que le otorga el maestro al reorganizarlo.  Es un nuevo texto creado por el maestro en base a lo que pudo recoger de lo que los niños dijeron. 

Es común que en los ámbitos escolares se emplee la estructura discursiva: pregunta-respuesta-evaluación, lo que Cazden  y Edwards y Mercer denominan estructura básica del discurso escolar:
1. “El maestro inicia el coloquio invitando a un niño a participar.

2. El seleccionado responde contando una historia.

3. El maestro comenta el relato antes de llamar a otro alumno” 

Esta estructura discursiva escolar tiene como propósito la supuesta construcción de significados compartidos.

Ejemplo en una sala de tres años.

	Iniciación del maestro
	Respuesta del niño
	Evaluación del maestro

	Vamos a preguntarle a Julieta por qué no venía al Jardín
	Julieta: Me lastimé.


	

	¿Qué te pasó?
	Julieta: Me caí del tobogán
	Hay que jugar despacio para no caerse

	
	Nicolás: Yo no me tiro para atrás
	¡Muy bien!


En este breve fragmento se ve la estructura iniciación-respuesta-evaluación: el maestro dirige el intercambio y agrega al suceso que Julieta relata, la advertencia sobre ciertos peligros, “Hay que jugar despacio para no caerse”. Es importante tener en cuenta que en ningún momento la niña expresa que jugó rápido, sino que se cayó del tobogán. No sabemos, los lectores, ni los compañeritos de la nena, por qué se cayó, tampoco si lo que agrega Nicolás en concordancia con la maestra tiene que ver con lo que le pasó a Julieta.  Al intervenir advirtiendo y evaluando lo que le sucedió a la niña, no ayuda a que Julieta intente ampliar el relato de los hechos, ni que intente  aclarar cómo fue que éstos sucedieron. De esta manera el docente se apropia del texto oral aportando sus propios significados que tienen que ver con el comportamiento social y escolar. 

Hablar y escuchar en situaciones interpersonales 

Nos parece importante revalorizar las situaciones  espontáneas en las que los niños hablan y escuchan. Esas situaciones son producto de interacciones sociales y por lo tanto merecen tener presencia en la vida de la sala. Durante estas situaciones espontáneas el docente tiene un rol muy importante: estimular los intercambios orales entre los niños y  escuchar  lo que los niños dicen.  

En el transcurso de estas situaciones espontáneas los chicos piden elementos, solicitan ayuda a un compañero o al docente frente a problemas prácticos, por ejemplo: tomar un libro del estante sin que se le caiga el resto y también frente a situaciones conflictivas, por ejemplo: discutir por la posesión de un juguete. En todas estas oportunidades el  docente tiene que estar atento  para intervenir estimulando el uso de la lengua, ya que en muchos casos los niños se manifiestan a través de gestos, llantos, gritos, etc., sin necesidad de hablar, ni escuchar. 

También los niños expresan emociones, preferencias, miedos, necesidades, relatando un episodio vivido del cual no participaron los compañeros o renarrando
 una historia que le fuera relatada fuera del jardín, como en el caso de un cuento narrado por la abuela o una película vista con su familia. 

Las intervenciones del docente en estos casos no pretenderán corregir, sino ayudar a los niños  a organizar sus textos orales para hacerlos comunicables. Por ejemplo si Lucía en su casa le comenta a su abuelo que “Vino Julia”, todos entienden que se refiere a su prima. En cambio si al llegar al Jardín dice entusiasmada a la maestra, frente al grupo: “Vino Julia”, ni sus pares ni la docente sabrán a quién se refiere. Para Lucía es obvio quién es Julia, y por qué su llegada es importante, pero no lo es así para sus compañeros. Ayudar a los niños a que tengan en cuenta que los destinatarios no conocen a los personajes del relato, favorece la elaboración de relatos más comunicables. La maestra preguntará por ejemplo ¿Quién es Julia? y promoverá que Lucía cuente algo más acerca de ella mostrando interés, escuchándola con atención y generando un ambiente de escucha en el grupo. Las intervenciones deben orientarse a que el niño que habla agregue los datos que omite por ser obvios para él. Los niños en el jardín
 deben explicar los sobreentendidos porque sus compañeros no los conocen despojando de ese modo al relato de su familiaridad. La maestra participa añadiendo alguna pregunta que busca confirmación, o la ampliación por parte del niño que ha hablado. 

Estas  intervenciones del docente ayudan a los niños a que estos problemas de la comunicación les sean observables “mis compañeros no saben quién es Julia, por eso no me entienden”, para poder resolverlo “entonces tengo que contarles que es mi prima recién nacida, que toma teta y usa chupete”. 

En el ejemplo anterior vemos una nena que necesita compartir con su grupo de pares y con su maestra un acontecimiento muy valioso para ella. El docente aprovechó esa situación ocasional interviniendo para que el relato de Lucía se enriqueciera con la información omitida inicialmente. Es importante destacar que el docente  valoró la palabra de la niña y mostró interés en lo que  ella decía. Generó un clima de escucha que produjo seguridad en Lucía y la atención de sus compañeros. Un clima imprescindible para formar hablantes y oyentes.

Barrio destaca el tipo de intervención vista en el ejemplo anterior, pues la misma promueve la prolongación del relato con el propósito de favorecer la comprensión de todo el grupo. A su vez valora el tipo de intervenciones en las que  el docente da muestras de atención e interés a partir de  sus gestos, del pedido de aclaraciones o del pedido de confirmación de lo que se ha escuchado. Señala además la importancia de utilizar expresiones que  indiquen “respeto, atención, deferencia” mientras el niño habla y “pedido de disculpas” cuando tiene necesidad de interrumpir la palabra del niño o cuando se equivoca en la interpretación de lo que el niño dice. 

Hablar y escuchar en contextos de enseñanza (o promover situaciones en las que es imprescindible hablar y escuchar)

Señalamos antes que en las situaciones en las que los niños relatan sus experiencias personales no les es fácil a los compañeros seguir el relato porque desconocen la temática, las circunstancias y muchas veces tampoco conocen a los protagonistas del evento relatado. En cambio cuando el tema es común a todos los nenes de la sala, esta ronda puede permitir que los niños sigan las intervenciones de los compañeros y del maestro compartiendo eventos y argumentos. Eso sucede generalmente cuando se trata de temas enmarcados en contextos de enseñanza. Por ejemplo en el momento de  preparación de la visita a la Cooperativa de dulces, en el desarrollo de la unidad didáctica planteada en el Documento de Orientaciones Didácticas para el nivel inicial –2ª parte- se propicia una conversación que tendrá como propósito “… presentar las preguntas que orientarán la indagación sobre la cooperativa, dar a conocer la organización que seguirán durante la visita y preparar los instrumentos para llevar a cabo el “trabajo de campo”
. En este momento será fundamental que estén todos los niños presentes ya que habrá que intercambiar ideas y llegar a acuerdos sobre qué es lo que saben sobre la cooperativa y qué es lo que pretenden averiguar, esto sólo es posible en un clima de escucha y habla respetuoso. Durante el desarrollo de la visita a la cooperativa los niños realizan entrevistas a los encargados de cada sector con el propósito de recabar información.  Si las entrevistas fueron realizadas por pequeños grupos y alguna de ellas fue grabada será una buena oportunidad para poder escucharla y escucharse para también comunicar al grupo total la información obtenida.

En la propuesta Plumas y bichos de Ciencias Naturales del presente documento, es así mismo muy claro el papel de la lengua oral en distintas actividades, por ejemplo: cuando  deciden qué observar y en qué momentos hacerlo, cuando describen los diferentes colores de las plumas de los pájaros observados, cuando explican fenómenos como los cambios de plumas, cuando argumentan sobre el porqué “…ciertos pájaros son confiados, aunque estemos en el patio no se vuelan y otros se espantan ante el menor ruido…
”,  cuando confrontan  ideas y luego arriban a conclusiones provisorias, cuando siguen formulándose preguntas sobre el comportamiento de los pájaros…. 

En las propuestas de matemática, el lenguaje oral está presente, tanto en la explicación de juegos, en la  solicitud de respuestas, en la reflexión y discusión colectiva y en la formulación de conclusiones.

Como vemos es importante tener en cuenta el papel del habla y de la escucha en las situaciones de enseñanza. La vida escolar requiere del maestro el planteo de las situaciones didácticas de manera clara y precisa, en contextos significativos para los niños; como también exige del alumno la interpretación de las formulaciones iniciales del maestro y de sus intervenciones en el desarrollo de esas situaciones. 

En el marco de estas secuencias didácticas en las que es imprescindible hablar y escuchar en contextos de enseñanza, los niños tendrán que resolver variados problemas, algunos de ellos relacionados con los contenidos de referencia- como se presentan en los casos citados de matemática, ciencias naturales y sociales-, pero a su vez tendrán que resolver problemas propios de la lengua oral, que es la que vehiculiza esos saberes.
En el transcurso de la resolución de sucesivos  problemas los chicos aprenderán que el texto oral necesita tener ciertas características para ser comunicable: 

1. informatividad, o sea ofrecer la información necesaria para que los  interlocutores puedan interpretarla.

2. inteligibilidad, ser claros, ordenados, no ambiguos en su intervención. (Cazden)

Además para que la comunicación sea posible es necesario contar con cierta organización que permita la escucha de los relatos y la  posterior toma de la palabra. Esta organización justifica la necesidad de respetar los turnos de intercambio. 

Consideramos finalmente, que para que este momento resulte enriquecedor es necesario contar con un docente atento que quiera escuchar y muestre interés genuino por lo que los chicos dicen. Un maestro que genere  un ambiente de seguridad, confianza y  libertad, que favorezca los intercambios lingüísticos, que actúe como hablante y oyente experimentado informándoles por medio de sus actos qué es esto de escuchar y de hablar. Para que los niños aprendan a escuchar deben ser escuchados. Para que enriquezcan su comunicación oral deben tener oportunidades para poder escuchar y hablar.

Es tarea del docente “…crear un espacio escolar en el que se atienda rigurosamente al lenguaje oral, al tiempo que se establece un clima favorable a la comunicación. El papel de la maestra es, claro está, decisivo, y deseamos insistir en una característica importante del mismo: el interés real en las conversaciones con los niños dentro de ese clima afectivo es fundamental tanto para fomentar el uso significativo de la lengua oral, como para contagiarles la curiosidad por ella.”

Diversidad lingüística
Es frecuente hallar en las salas de nuestros jardines niños que por proceder de otras provincias, de países vecinos, de otras regiones, de zonas urbanas o rurales utilizan diferentes dialectos, es decir, niños que hablan una misma lengua pero con particularidades regionales. La presencia de esta diversidad les permite a los pequeños tener contacto directo con el uso de diferentes términos para nombrar una misma persona o cosa. Por ejemplo, al niño se le dice gurí en el campo o en determinadas regiones, pibe, chango en otras, chavo, chaval, guagua… Estas distintas maneras de nombrar hacen posible la reflexión acerca de esta característica del lenguaje: el uso de diferentes palabras para nombrar cosas o personas; el uso de diferentes términos en diferentes regiones.

Frente a esa diversidad es necesario tener en cuenta que todas las variedades son equivalentes, no hay una lengua mejor que otra, hay lenguas distintas y cada una de ellas merece ser valorada pues los niños la han aprendido en sus hogares y la utilizan para comunicarse con quienes los rodean. Es fundamental desarrollar en las instituciones un ambiente  de respeto por todas las variedades lingüísticas, de tal manera que todos puedan hablar sin temor de ser motivo de burla. 

Por otro lado, también hay que considerar que algunas variedades son consideradas más prestigiosas, por lo que será necesario promover la interacción entre los chicos y la participación en diferentes situaciones comunicativas, desarrollando intervenciones didácticas que permitan a todos apropiarse también de las variedades lingüísticas de mayor reconocimiento social. No se trata de eliminar o cambiar la lengua materna sino de ofrecer situaciones en las que deban utilizar textos orales más formales. Es decir, utilizar las variedades presentes en la sala  –todas, también la adquirida en su grupo de pertenencia- en forma adecuada a las diferentes situaciones comunicativas en las que se encuentren inmersos.

Un niño avanzará como hablante si aprende a desenvolverse oralmente según sea la situación comunicativa en la que participe. No habla de la misma manera con su compañero más cercano que con un especialista invitado a la sala; probablemente, tampoco habla de la misma manera durante un partido de fútbol en la canchita del barrio, que en la clase de educación física en el jardín. 

Esto ubica en primer plano  las nociones de:

· Adecuación, que se refiere a desarrollar en los chicos la capacidad de reconocer la existencia de variedades lingüísticas y poder elegir, según la situación comunicativa en que se encuentren, una entre otras. 

· Eficacia: que se relaciona con los resultados logrados al utilizar la palabra hablada. Los chicos podrán comprobar que según cómo elaboren su texto oral lograrán con él lo que se propusieron o no. 

Es importante reconocer como hablantes a todos los alumnos y brindarles oportunidades para que todos se apropien de las formas y usos del lenguaje que paulatinamente les irán permitiendo comunicarse de manera cada vez más adecuada y eficaz en cada una de las situaciones en que actúen.

Si retomamos lo que decíamos antes sobre el abordaje de la comunicación oral, a partir de situaciones espontáneas y de situaciones en contextos de enseñanza, podríamos concluir señalando que las salas son un espacio privilegiado de intercambio oral en el que los niños tendrán posibilidad de decir, de ser escuchados y de escuchar en un clima de seguridad y respeto imprescindible para su formación como personas dueñas de su palabra. Ser dueños de su palabra les permitirá apropiarse del mundo… 

Contenidos 

Reflexionemos acerca de los contenidos de enseñanza de la comunicación oral que atraviesan las distintas situaciones didácticas que fueron mencionadas en este documento.

Tanto en el ejemplo tomado de la Unidad didáctica: la cooperativa de dulces como en la propuesta Plumas y bichos de Ciencias Naturales del presente documento, los contenidos de comunicación oral: hablar y escuchar, son contenidos que se presentan en acción, es decir, están implícitos en el transcurso de la situación didáctica. La maestra o los niños plantean interrogantes, los niños y la maestra escuchan, los niños expresan sus saberes e ideas, opinan, discuten, llegan a acuerdos. Estos contenidos están presentes en el transcurso de estas situaciones, sin necesidad de que la maestra haga referencia a ellos. En ningún momento se explican cuáles son “los modos   de interacción en la comunicación oral”, ni qué es “una  conversación” , ni la manera de formular “preguntas y respuestas”, ni “la expresión de acuerdos y desacuerdos”. Son contenidos que al estar presentes durante la actuación como hablantes u oyentes, no requieren de la explicitación. Los niños aprenden, participando en diversas situaciones de intercambio oral: que es imprescindible escuchar para saber qué dijo el compañero; que es preciso hablar para hacer conocer sus ideas, opiniones o necesidades; que tiene que reformular su discurso si no es comprendido, etc. Tal como sostiene Delia Lerner  refiriéndose a la enseñanza de las prácticas sociales de lectura  y la escritura “….es útil distinguir entre contenidos en acción y contenidos objeto de reflexión. Un contenido está en acción cada vez que es puesto en juego  por el maestro o por los alumnos al leer o  al escribir y es objeto de enseñanza y de aprendizaje aun cuando no sea objeto de ninguna explicitación verbal; ese mismo contenido puede constituirse en otro momento en objeto de reflexión, cuando los problemas planteados por la lectura y la escritura así lo requieran.”
 Lo mismo sucede cuando el objeto de enseñanza es la comunicación oral. Los contenidos que están implícitos en las situaciones didácticas, porque son parte de las acciones que realizan los niños cuando hablan y escuchan, pueden convertirse en contenidos objeto de reflexión. Podemos reflexionar con los niños acerca de: la necesidad de escuchar para comprender de qué se está hablando, para poder llegar a acuerdos o para lograr la comprensión de las propuestas de trabajo; de respetar turnos de intercambio para favorecer la interacción; la importancia de ajustarse al tema de conversación; la necesidad de ser oídos, entre otros contenidos.

Los contenidos del Diseño Curricular para el Nivel Inicial de nuestra provincia involucrados en las distintas situaciones didácticas citadas serían entre otros: 

Eje de la comunicación oral: escuchar-hablar:

La conversación: los cambios de turno en el uso de la palabra.

La obtención de información a través de conversaciones.

Formulación de preguntas y respuestas.

Expresión de acuerdos y desacuerdos. Expresión de opiniones.

Formulas sociales: pedido de ayuda, de disculpas, agradecimiento.

Adecuación del registro a la situación comunicativa.

Eje de la formación ética:

Actitudes de tolerancia, colaboración, cooperación y solidaridad en la comunicación con los otros.

Formas de expresión del respeto y del aprecio por el otro y por sí mismo.
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IV- Dirección de Educación de Primaria Básica

Acerca del Debate General:

En la Resolución nº 986/06 la Dirección General de Cultura y Educación adhiere y participa en forma activa del Debate General acerca de “Hablar, participar y decidir - El Derecho del Niño a ser escuchado” a realizarse el 15 de Septiembre de 2006 en la 43° Sesión del Comité de los Derechos del Niño de O.N.U. Promoviendo "...una mayor comprensión del contenido e implicancias de la Convención sobre los Derechos del Niño", con la coordinación  del Plan Provincial "Adolescencia, Escuela e Integración Social" y todas las Direcciones de Educación. 

"El Derecho del niño a ser escuchado" será el tema central del debate de la 43º sesión del Comité de las Naciones Unidas a realizarse en el Palais Wilson de Ginebra (Suiza) el viernes 15 de Septiembre de 2006. En el mismo se oirán las voces de representantes de gobiernos, órganos y agencias especializadas de Naciones Unidas, organizaciones no gubernamentales y público en general.

El objetivo de la convocatoria es discutir particularmente el significado  del artículo 12 de la Convención sobre los Derechos del Niño y su relación con otros artículos del mismo documento.

Todos los Estados Partes deben presentar al Comité informes periódicos sobre la manera en que se ejercitan los derechos. El Comité los examina y expresa sus preocupaciones y recomendaciones al Estado Parte en forma de observaciones finales. 

Ese mismo día, en todas las escuelas e institutos de la Provincia de Buenos Aires, de todos los niveles educativos, se realizarán actividades que atiendan  a la importancia del derecho del niño/a de expresar sus opiniones en todos los asuntos que lo afectan, teniéndose debidamente en cuenta sus opiniones, en función de su edad y madurez.

El Debate General “Hablar, participar y decidir - El Derecho del Niño a ser escuchado” como otra oportunidad para revisar las prácticas institucionales en relación a la participación y asociatividad de alumnos a la luz de la Convención de los Derechos del Niño/a

El Debate General, “Hablar, participar y decidir - El Derecho del Niño a ser escuchado”, es otra oportunidad para la revisión en las prácticas en nuestras escuelas acerca de la participación de los alumnos y de la comunidad educativa en general.

"Entendemos que la participación es un derecho y no una concesión. Es una praxis vital, expresión de la responsabilidad y libertad  del ser humano en relación. Cuanto más participa una persona más se potencia a sí misma; cuanto más participativa es una institución más se fortalece en su carácter democrático. Participar significa ser parte de algo, tomar parte en algo, actuar/hacer/construir con otros y en relación con otros para…"

La Dirección de Educación Primaria Básica, enmarca las actividades surgidas del Debate General en uno de sus ejes de gestión, expresado en el documento "Sujetos en relación, en las instituciones educativas" (2006)  en su profundo interés por las prácticas de asociatividad de los alumnos, dado que promueven una mayor comprensión del contenido e implicancias de la Convención sobre los Derechos del Niño/a.

“Sujetos en relación en las instituciones educativas” intenta señalar un rumbo común, a sabiendas de que como toda situación ideal es una utopía, una “reina roja” que como en “Alicia en el país de las maravillas” estamos proponiendo “Corre, corre, que nunca la alcanzarás”. El ideal que se mueve siempre hacia delante no debe llenarnos de angustia sino movilizarnos a la acción. La convivencia y la calidad de vida pueden mejorar, aunque el tomar la decisión orgánica de trabajar en ello no signifique que logremos alguna vez condiciones ideales de convivencia. El mejoramiento es la propuesta. 

Abrir los espacios para un diálogo de seres y saberes en el que no todo es cognoscible y pensable de antemano; aprender una ética que permita desatrincherar y desarmar los cercos protectores de las identidades, que nos damos desde nuestra formación disciplinaria;  para evitar que las identidades culturales se conviertan en campos antagónicos de batalla, para que pueda surgir un mundo donde convivan en armonía la diversidad y las diferencias. Debemos aprender a dar su lugar al no saber y a la esperanza, a aquello que se construye en el encuentro cara-a-cara más allá de la objetividad y del interés.

El “Programa Argentina Sustentable”
 plantea que la sustentabilidad tiene cuatro dimensiones interactuantes, una de ellas, la dimensión política refiere a la participación directa de las personas en la toma de decisiones, en la definición de su futuro colectivo y en la gestión de los bienes ambientales a través de estructuras de gobierno descentralizadas y democráticas. Plantea la necesidad de resignificar la política y generar nuevas prácticas basadas en la participación directa y el protagonismo de las personas en la búsqueda de alternativas, que necesariamente deben surgir de relaciones horizontales, ajenas a esquemas centralizados y verticalistas que concentran el poder. La sustentabilidad sólo será posible si se devuelve el poder de decisión al pueblo.”

Consideramos importante presentar aquellos antecedentes que muestran el trayecto referido a estas cuestiones en el nivel primario de la Dirección General de Cultura y Educación. Los mismos nos ayudan a pensar, tomar, retomar y repensar formas de asociación y participación de los niños en el ámbito escolar: 
El Decreto Provincial Nro. 4182 /88  autorizo  la creación de los Consejos de escuela. El mismo, establece en su art. 2: “ El Consejo de escuela es un cuerpo representativo de todos los sectores de cada comunidad educativa (...), su finalidad es promover la organización de la misma, estimulando su protagonismo, unidad, vinculación, convivencia solidaria y participación.”.

En su art.  3 establece: “Cada Consejo de escuela se integrara con representación de los sectores que componen la comunidad educativa  de cada establecimiento y/o servicio: a) directivos, b) docentes, c)padres (en los niveles inicial, primario y medio), d) alumnos (en los niveles primario, medio y superior), e) no docentes, f) Asociaciones cooperadoras.”

Dentro de las modalidades operativas enmarcadas en los Consejos de escuela, se implementaron los Consejos de aula, que constituían  formas colegiadas de alumnos organizadas según las pautas que cada grupo resolviera llevar a cabo, promoviendo diversas formas de asociación y participación con fines específicos: centros de estudiantes, delegados de cursos, clubes estudiantiles, consejos de curso, etc.

La participación de los alumnos de E.P.B. tiene diversas apreciaciones en las instituciones. En ocasiones, la edad y posibilidades cognitivas/afectivas son interpretadas como déficit y no se los concibe como sujetos de derecho. En otras, se ve limitada a cuestiones áulicas sin implicancias en la vida institucional. 

Coincidimos con Tonucci, en que promover la participación de los niños es “ (…) por un lado, desarrollar la cultura de la infancia, que sea la cultura de la escucha, de la observación, del respeto del niño hoy.”
 Y por otra parte, que sea una actitud de trabajar con ellos y no solo para ellos.

La escuela constituye y asume el compromiso y la convicción de ser el primer espacio público en el cual interactúan los niños: tanto es así, que desde los primeros años de escolaridad van construyendo las representaciones acerca de lo justo y lo injusto, lo igual y lo diferente, lo propio, lo ajeno y lo compartido, entre otras tantas nociones que son importantes y hacen a la  inserción de los educandos en el ámbito público. 

Por ello, es necesario  habilitar instancias de participación para nuestros alumnos ofreciendo oportunidades de tomar posición argumental en actividades diseñadas para la enseñanza  Se trata de un camino no fácil, porque cuestiona buena parte del formato organizacional de la escuela y está teñido, seguramente, de mucho intentos fallidos porque a participar se aprende a través de errores, desgastes en la motivación y, por que no, discusiones variadas. 

Sin embargo, la fuerza de esos aprendizajes es enorme y también lo es su campo de extensión en situaciones futuras. Ofrecer a los niños  instancias de deliberación sobre situaciones hipotéticas puede implicar una buena herramienta de enseñanza si garantizamos las condiciones de reflexión y diálogo argumentativo necesarios. Y ello no es otra  cosa que  “dar la palabra” poniendo en marcha proyectos, dispositivos, que generen participación, cuestionamiento, reconocimientos de conflictos, todas ellas, situaciones que permitan vivenciar a los  niños posibles soluciones.

 En este marco, la Dirección de Educación Primaria Básica, se propone:

· promover una mayor comprensión en las escuela de la Provincia de Buenos Aires, del contenido e implicancia del Art. 12, de la Convención sobre los Derechos del Niño, y su relación con los Art. 3, 6, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 19, 20, 22, 30 y 31. 

· crear  y/o fortalecer los espacios de participación y asociatividad de los niños en las escuelas.

· revisar las prácticas docentes y de gestión, focalizando tanto en la identificación de buenas prácticas, como en aspectos que desfavorezcan a las mismas; y en nuevos aspectos a considerar para reforzar las implicancias de los Art. mencionados en los nuevos escenarios sociales.

Calendario de actividades: 

1. Actividades previas al 15 de septiembre de 2006 para preparar el Debate General en las aulas:

En una reunión del supervisor con los directores del área de supervisión (fecha a convenir según criterio areal/distrital/regional) se  incluirá la temática del contenido e implicancia del Art. 12, y su relación con los Art. 3, 6, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 19, 20, 22, 30 y 31 de la Convención sobre los Derechos del Niño, en la revisión del PCI, poniéndolos en tensión con las practicas participativas en la institución. 

Es importante tener en cuenta, para la reflexión, la capacidad de escucha de nosotros mismos los adultos, los modelos comunicativos y relacionales que nos caracterizan, nuestros modos de ser con los otros y con el mundo; a la vez que nos cuestionamos sobre la capacidad de escucha con los alumnos niños.

Para esta revisión será necesario contar con el presente documento, la Convención de los Derechos del Niño y documentos y/o bibliografía sugerida por supervisores y directivos.

En esta reunión se pueden comenzar a organizar actividades articuladas con otras escuelas del nivel y organizaciones de la comunidad, que contemplen las actividades sugeridas y las actividades que ya se estén implementando relacionadas con la temática de los niños y adolescentes como sujetos de derecho. 

Es importante tener en cuenta que a partir del 15 de septiembre, día del Debate General, se espera generar acciones que den cuenta del Derecho de los Niños a ser escuchados. Estas acciones, enmarcadas en el eje de "Sujetos en relación en las instituciones educativas", deberán tener en cuenta temáticas relativas a las relaciones y a la comunicación entre los distintos sujetos, que actúan en la escuela como espacio intercultural,  y su relación con el ambiente. Se pueden elegir temas que convoquen a un Distrito en su totalidad, a un grupo de escuelas..., favoreciendo las relaciones con organizaciones de la comunidad o fortaleciendo las existentes.

Los temas de la reunión entre Supervisores y Directores serán replicados por los  Directores.

Las propuestas de modalidades de trabajo al interior de las aulas y en la institución en general, acerca del Art. 12, de la Convención sobre los Derechos del Niño, y su relación con los Art. 3, 6, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 19, 20, 22, 30 y 31; podrán propiciar un ambiente que facilite la capacidad de escucha de los docentes para con los alumnos, de los alumnos para con los docentes, y de los alumnos entre sí; si se tiene en cuenta que:

· a participar se aprende escuchando y dialogando con los otros, docentes auxiliares y alumnos, en relación con el ambiente. 
· aprender a participar/enseñar a participar es un proceso. 
· solo la participación de los alumnos en los procesos que se promuevan en las instituciones educativas, propicia y garantiza el respeto por la Convención de los Derechos del Niño

· la convivencia en la escuela será verdaderamente democrática en la medida en que se escuchen todas las voces de quienes en ella conviven.

· la escuela es el espacio social fundamental para el desarrollo de los procesos de construcción de ciudadanos plenos, críticos y responsables.

· pueden acordarse distintas estrategias para abordar el tema con los alumnos: asambleas, debates, consejos de aula… es importante que los alumnos estén preparados para el Debate General del 15 de septiembre.

Algunas preguntas orientativas para pensar y problematizar, como ejes para el posicionamiento institucional, sobre la cuestión

¿Qué mecanismos y medidas prácticas podemos desarrollar en la escuela para permitir a los niños la oportunidad de ser escuchados de una manera apropiada y creíble?

¿Cómo y cuándo la participación directa de los niños puede trasladarse de consultas, a compañerismos activos?

¿Cuáles son los modos posibles que podemos habilitar institucionalmente para movilizar a los niños, generando con ello, los espacios necesarios para que se conviertan (los niños) en iniciadores de una acción o proyecto?

¿Qué mecanismos pueden ser creados para alcanzar la participación de los niños en la escuela, asociaciones y ambientes comunitarios? 

¿Cómo puede ser evaluada la efectividad de la participación de los niños y hacerlos participes de la misma?

¿Cómo se puede crear un ambiente facilitador que conduzca a la participación de los niños?

2. Actividades sugeridas para la Jornada de Debate General “Hablar, participar y    decidir - El Derecho del Niño a ser escuchado” del 15 de septiembre de 2006:
Apertura institucional de presentación del Debate General. Dando cuenta de la relevancia provincial e internacional del mismo.

Actividades en el aula en torno al Art. 12, de la Convención sobre los Derechos del Niño, y su relación con los Art. 3, 6, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 19, 20, 22, 30 y 31.

Actividades intraciclo.

Actividades interciclos.

Plenario de cierre.

3. Actividades sugeridas a partir del 15 de septiembre para afianzar las prácticas  que propicien y garanticen El Derecho del Niño a ser escuchado.
Se retoman las sugerencias dadas para la reunión de Supervisores con Directores.

Proyecto

Audiencias Públicas de la Niñez:

Cuencas Hídricas de la Provincia de Buenos Aires

    Dirección de Educación Primaria Básica 


       Dirección de Gestión Educativo Ambiental

Fundamentación

La Dirección de Educación Primaria Básica, asume el compromiso de generar aquellos  canales y dispositivos que hagan posible cumplimentar lo proyectado. Es así, que entre sus  líneas de acción y propuestas, se pretende generar acciones que permitan considerar la convivencia como una construcción cotidiana que posibilite valiosas experiencias educativas favoreciendo procesos de democratización y participación en las instituciones educativas de EPB.
 Aprender y enseñar en esa complejidad implica reconocer que la presencia de todos y cada uno es igualmente valiosa y que es imprescindible dar lugar a la palabra generando procesos de democratización y participación.

¿Por qué una audiencia pública? Porque constituye una instancia de participación propicia que permitirá que los niños, además de tener  interés por informarse acerca de los asuntos que los afectan a ellos y a su comunidad, pueda  cooperar con los demás y ser respetuoso con los discrepantes. Ello   refuerza los vínculos sociales entre las personas y favorece la comprensión intercultural. 

No obstante, sabemos que participar también supone un esfuerzo para estar informado y la necesidad de que existan canales adecuados para expresarse. Para ello, resulta necesario transformar esta información en conocimiento. Aprender a participar, a debatir, a proponer, se enseña. Y a estudiar también. Sostenemos en “Enseñar a Estudiar”
 que no se puede enseñar a estudiar independientemente de los contextos que hacen significativa la necesidad de “estudiar” determinado contenido. Debe presentarse como una práctica interdependiente de los objetos de conocimiento y de los motivos y desafíos que llevan a una persona a estudiar algo. 

Proponemos entonces, tomar como objeto de conocimiento y contenido de la enseñanza el problema ambiental, focalizado y recortado en un área de estudio que es la cuenca hídrica a la que se pertenece, desde un abordaje interdisciplinario, donde las Ciencias Sociales como área curricular de la EPB, articule los contenidos y oriente el sentido de tal proceso. 

El problema ambiental emerge como el de más urgente necesidad de solución. Nuestra convicción acerca de la importancia de la acción participativa en la búsqueda de soluciones y de propuestas para un desarrollo sustentable, se refuerza enormemente en esta ocasión. Como señala la Dirección de Gestión Educativa Ambiental, “se propone considerar la Educación Ambiental como un nudo problemático de la educación, entendiendo por nudo problemático al recorte cultural de la realidad, problemático, significativo e históricamente contextualizado, alrededor del cual se debaten el aprender y el enseñar en la actualidad.”
  La educación ambiental constituye uno de los nueve propósitos de la Política Educativa bonaerense. Este proyecto se inscribe en el mismo en relación a las líneas de acción que forman parte del PEI de la Dirección de Educación Primaria Básica permitiendo:

1. ”Enfocar globalmente el ambiente, en sus aspectos ecológicos, naturales, tecnológicos, sociológicos y económicos.

2. Encauzar el aprendizaje hacia el entorno local y regional.

3. Relacionar entre sí conceptos referidos a conservación de la biodiversidad, cambio climático, manejo de suelos, etc, aplicando para ello el concepto directriz que toma como eje transversal el manejo integral de cuencas hídricas.

4. Proponer acciones concretas para la resolución de problemas ambientales.

5. Favorecer en todos los niveles una participación responsable y eficaz de la ciudadanía en la concepción y aplicación de las decisiones determinan la calidad del medio natural, social y cultural.

6. Obtener productos y resultados cuantificables para avanzar hacia la sostenibilidad.”

Del mismo modo, en el marco del proyecto “Hablar, participar y decidir- El derecho del Niño/a a ser escuchado” Orientaciones para el Debate General, de la DEPB, consideramos “necesario  habilitar instancias de participación para nuestros alumnos ofreciendo oportunidades de tomar posición argumental en actividades diseñadas para la enseñanza.  Se trata de un camino no fácil, porque cuestiona buena parte del formato organizacional de la escuela y está teñido, seguramente, de mucho intentos fallidos porque a participar se aprende a través de errores, desgastes en la motivación y, por que no, discusiones variadas”

La presente propuesta constituye la ocasión  propicia para generar un camino de posibilidades para nuestros alumnos (como ciudadanos empoderados), para nuestras  escuelas y sus actores de implicarse en un proceso colectivo de construcción de ciudadanía desde la niñez,  que, mediado por los abordajes pedagógicos adecuados, impacte en los procesos educativos, comunitarios y sociales.

Objetivos

· Promover y fortalecer los procesos de participación de alumnos de EPB.

· Concienciar acerca de la importancia del conocimiento de la realidad local como contenido de la enseñanza (mediado pedagógicamente) así como del involucramiento en procesos de toma de decisiones.

· Constituir audiencias públicas conformadas por niños de 6° año de los distritos que comprenden las distintas cuencas hídricas de la provincia de Buenos Aires.

Acerca de los marcos normativos

Según establece el Reglamento de Audiencias Públicas del Senado de la Provincia de Buenos Aires:

 “La Audiencia Pública constituye una instancia de participación en el proceso de toma de decisión, en la cual la autoridad responsable habilita a la ciudadanía de la Provincia de Buenos Aires un espacio institucional para que todo aquél que invoque la existencia de un derecho o interés simple, difuso o de incidencia colectiva, exprese su opinión.”(Art. 1)

 
“La finalidad de la Audiencia Pública es permitir y promover una efectiva participación ciudadana y confrontar de forma transparente y pública las distintas opiniones, propuestas, experiencias, conocimientos e informaciones existentes sobre las cuestiones puestas en consulta.” (Art. 2°) 

“El procedimiento de Audiencia Pública debe garantizar el respeto de los principios de igualdad, publicidad, oralidad, informalidad y gratuidad.” (Art. 3°)

Artículo 41 de la Constitución Nacional: Todos los habitantes gozan del derecho a un ambiente sano, equilibrado, apto para el desarrollo humano y para que las actividades productivas satisfagan las necesidades presentes sin comprometer las de las generaciones futuras; y tienen el deber de preservarlo. El daño ambiental generará prioritariamente la obligación de recomponer, según lo establezca la ley. 

Las autoridades proveerán a la protección de este derecho, a la utilización racional de los recursos naturales, a la preservación del patrimonio natural y cultural y de la diversidad biológica, y a la información y educación ambientales. 

Corresponde a la Nación dictar las normas que contengan los presupuestos mínimos de protección, y a las provincias, las necesarias para complementarlas, sin que aquellas alteren las jurisdicciones locales. 

Se prohíbe el ingreso al territorio nacional de residuos actual o potencialmente peligrosos, y de los radiactivos. 

Artículo 200 inciso 3 de la Constitución de la Provincia de Buenos Aires: El Sistema Educativo garantizará una calidad educativa, equitativa que enfatice al acervo cultural y la protección y preservación del medio ambiente, reafirmando la identidad bonaerense.

AUDIENCIA PÚBLICA DE LA NIÑEZ

CUENCA MATANZA RIACHUELO

“El lecho del Riachuelo es una inmensa capa de materias en putrefacción. Su corriente no tiene ni el color del agua. Unas veces sangrientas, otras verde y espesa, parece un torrente de pus que escapa a raudales de la herida abierta en el seno gangrenado de la tierra.... ¿Hasta cuándo inspiraremos el aliento y beberemos la podredumbre de ese gran cadáver tendido a espaldas de nuestra ciudad?

Descripción del Riachuelo publicada en el diario La Nación en el año 1871.

Fundamentación

¿Por qué comenzar por esta cuenca? 

Son de dominio público los altísimos niveles de contaminación de la cuenca que impactan nocivamente en la población. La realidad de la Cuenca Matanza Riachuelo presenta un alto nivel de contaminación de los cursos de agua y la degradación del medio ambiente en general y de la calidad de vida de sus habitantes, llegando a límites impensables e inaceptables por su gravedad.

El imaginario social ha naturalizado la contaminación del Riachuelo, al punto que pareciera haber nacido junto con el río. “Sin embargo, en su tramo superior, donde discurre por zonas rurales o de muy incipiente urbanización, el río alberga una notable diversidad biológica y tiene una aceptable composición. Al comenzar a recibir los afluentes de arroyos y cursos con contaminación por vertidos domiciliarios, es donde las aguas se hacen progresivamente más tóxicas hasta llegar a una situación de absoluto deterioro a partir de la cuenca media, en la segunda corona metropolitana. A través de toda su extensión, sus aguas reciben efluentes industriales, basura y desechos cloacales. Por los bajos caudales y escasas pendientes del terreno, el Matanza - Riachuelo tiene un bajo poder de dilución de sus aguas. Los cursos medio (rectificado) e inferior de la cuenca presentan una gran contaminación de los sedimentos depositados en el lecho del río, que contiene mercurio, plomo, cadmio y cromo. Uno de los problemas más graves para su recuperación es que no solo el agua está contaminada, sino especialmente aquellos limos del cauce, que por lo tanto constituyen un problema en si mismo por los riesgos que implican su disposición final luego del dragado y refulado del cauce”.

Sin embargo, proponer en este caso, esta cuenca, no implica el desconocimiento de las otras existentes en la Provincia, sus estados situacionales, alcances y limitaciones.

Fecha de la audiencia: 15 de septiembre de 2006

Lugar: Legislatura de la Provincia de Buenos Aires

Preside: Comisiones  Ecología, Medio Ambiente y Desarrollo Humano; Educación, Cultura, Deporte, Ciencia y Técnica;  Niñez, Adolescencia y Familia; y Salud Pública de la  Legislatura Provincial (a confirmar)

Participantes: 70 alumnos de 6° año EPB de las escuelas estatales pertenecientes a los 14 distritos de la provincia que comparten la cuenca Matanza Riachuelo: Avellaneda,  Lanús, Lomas de Zamora (Región Educativa 2),  La Matanza (Región Educativa 3), Esteban Echeverría, Almirante Brown, Ezeiza, Presidente Juan D. Perón, San Vicente (Región Educativa 5), Merlo, Morón (Región Educativa 8), Cañuelas, Marcos Paz y Las Heras (Región Educativa  10).

Acerca de los marcos normativos

A los marcos normativos ya mencionados, que enmarcan el proyecto se agrega en este caso el  fallo M.1569.XL. del 26 de junio de 2006 de la Corte Suprema de la Nación:

Fallo de la corte 

“El reconocimiento de estatus constitucional del derecho al goce de un ambiente sano, así como la expresa y típica previsión atinente a la obligación de recomponer el daño ambiental, no configuran una mera expresión de buenos y deseables propósitos para las generaciones del porvenir, supeditados en su eficacia a una potestad discrecional de los poderes públicos federales o provinciales, sino la precisa y positiva decisión del constituyente de 1994 de enumerar y jerarquizar con rango supremo a un derecho preexistente…". Corte Suprema de la Nación, fallo M.1569.XL. del 26 de junio de 2006. 

"La educación ambiental constituye el instrumento básico para generar en los ciudadanos, valores, comportamientos y actitudes que sean acordes con un ambiente equilibrado, propendan a la preservación de los recursos naturales y su utilización sostenible, y mejoren la calidad de vida de la población". Ley General del Ambiente 25.675. 

Mediante este reciente fallo la Corte Suprema de la Nación reconoce el riesgo implícito en la irresolución histórica de la problemática de la cuenca Matanza-Riachuelo, a nivel de la salud, la calidad de vida y los derechos de los pobladores de la cuenca, legitimados en la constitución de la Nación, de la Provincia de Buenos Aires y de la CABA y les requiere en un plazo de 30 días la presentación de un Plan integrado que contemple: 

1-Ordenamiento ambiental del territorio 

2- El control sobre el desarrollo de las actividades antrópicas 

3- Estudio de impacto ambiental de las 44 empresas involucradas en la cuenca 

4- Un programa de educación ambiental 

5- Un programa de información ambiental publica y convoca a una audiencia pública a realizarse en la sede de la Corte el día 5 de setiembre de 2006 a las 11hs. 

La Dirección de Gestión Educativo Ambiental en nombre de la Dirección General de Cultura y educación de la Provincia de Buenos Aires, esta abocada a dar cumplimiento a este fallo de la Corte en todo cuanto a la Educación Ambiental nos involucra y nos compromete.” 

Cronograma de actividades

Actividad previa: 

Encuentro con Supervisores areales, Jefes distritales y Jefe Regional; y un director de escuela por área de supervisión de los 14 distritos mencionados el jueves 10/8. 

Lineamientos para el trabajo en territorio con el resto de los directores. Este último a realizarse entre el 14 y el 18/8 (según criterio del área/distrito/región).

A partir de esa fecha y hasta el 31/8 los alumnos de 6° año en pequeños grupos realizarán trabajos de lectura, investigación, debate, confrontación y elaboración de propuestas (para las que se establecerán pautas desde el nivel central. Cada grupo debería elegir un líder).

Instancias:

· Áulica: 1/9 Presentación por parte de los pequeños grupos al grupo total de sus investigaciones, conclusiones y propuestas fundamentadas. Elección fundamentada del representante áulico (un titular y un suplente). Coordinador: docente del año.

· Institucional: 4/9 El representante de cada 6° presentará a los demás representantes el trabajo y las propuestas que trae como mandato áulico con sus respectivas fundamentaciones. Si la escuela funciona en dos turnos se preverá la forma de realizar un único encuentro donde participen todos los representantes áulicos. Elección fundamentada del representante institucional (un titular y un suplente).  Coordinador: equipo directivo del establecimiento. 
· Distrital: 7/9 El representante de cada escuela presentará a los demás representantes el trabajo y las propuestas que trae como mandato institucional con sus respectivas fundamentaciones. Si el distrito es muy extenso se considerará la posibilidad de subdividir el grupo total a fin de hacer viable la participación de todos y el respeto al derecho a ser escuchados. Elección fundamentada de los representantes distritales (cinco titulares y tres suplentes).  Coordinadores: supervisores/directores areales de EPB (estos podrán comisionar docentes en caso de subdividir grupos)
En esta instancia es fundamental considerar para la elección que todo el distrito este representado por lo que no debería haber más de un representante por barrio o zona. Por otra parte, también es importante que todas las miradas estén representadas, por lo que si hay posturas discrepantes o enfrentadas sería saludable que esto sea respetado a la hora de la elección de los representantes distritales.

Posteriormente a esta instancia, el 12/9 se reunirá a los ocho alumnos elegidos el 7/9 a fin de acordar la presentación en la audiencia pública. En el caso de coincidencias se acordará que alumno tendrá la voz representante de exponer estas (esto no significa que el resto de los alumnos no pueda participar de considerarlo necesario, a fin de aclarar, ampliar, corregir, etc. lo que su representante está expresando). En el caso de discrepancias, se dará la posibilidad de hacer públicas las mismas durante la audiencia. Preparación de la nómina de oradores y de la ponencia por escrito. Coordinadores: supervisores/directores areales de EPB.

· Audiencia Pública: 15/9 Cada distrito habrá remitido el 12/9 la lista de oradores y ponencia. Concurrirán los alumnos titulares, en caso de imposibilidad de alguno de los titulares se recurrirá a los suplentes. Los oradores podrán contar con un esquema escrito de los puntos a plantear o alguna cita textual, pero la presentación no podrá ser leída.

Nota: No estará permitido en ninguna de las instancias el voto a uno mismo (o en el caso de la instancia áulica a un miembro de su propio grupo).  El voto será siempre público, oral y fundamentado.

Actividad posterior:

Encuentro con Supervisores areales, Jefes distritales y Jefe Regional; y el director de escuela por área de supervisión involucrado como coordinador de cada uno de los 14 distritos el miércoles 20/9. Evaluación del proyecto, planificación de actividades a partir de proyecciones surgidas a partir del mismo. Conformación de Equipo Tutor del trabajo con otras cuencas.

V- Dirección de Educación de Secundaria Básica

PROPUESTA DE ACTIVIDAD “ FORO DE JOVENES”

La escuela que todos queremos, un derecho y una responsabilidad

1. Fundamentación
El foro de jóvenes conforma una propuesta con el que la Educación Secundaria Básica espera contribuir al afianzamiento de una cultura democrática basada en una Educación para la Ciudadanía. Se halla enmarcado en las decisiones de la DGCyE de participar activamente en el debate sobre “El Derecho del niño a ser escuchado” y de la Dirección de ESB de tomar como eje de su gestión la democratización de las organizaciones y de las prácticas. 

“El Derecho del niño a ser escuchado” será el tema central de debate de la 43° sesión del Comité de las Naciones Unidas a realizarse en el Palais Wilson de Ginebra (Suiza) el viernes 15 de septiembre de 2006. A la reunión asistirán representantes de gobiernos, órganos y agencias especializadas de Naciones Unidas, organizaciones no gubernamentales y público en general. El objetivo de la convocatoria es discutir particularmente el significado del artículo 12 de la Convención sobre los Derechos del Niño y su relación con otros artículos del mismo documento. Los asistentes trabajarán en dos grupos de trabajo: uno  se concentrará en el derecho de los niños a ser escuchados en los procesos judiciales y administrativos, mientras que el segundo se ocupará de debatir sobre la participación de los niños en instancias de la sociedad como la familia, la escuela y las asociaciones políticas.

Todos los Estados Partes deben presentar al Comité informes periódicos sobre la manera en que se ejercitan los derechos. El Comité los examina y expresa sus preocupaciones y recomendaciones al Estado Parte en forma de observaciones finales y por esto consideramos prioritario fomentar la participación de los diversos actores sociales a fin de que sus voces sean oídas. 

En este marco, se trata de trabajar a fin de comprometerse con los Derechos del Niño, lo que implica participar en un proceso de democratización donde los actores sociales intervengan en acciones que favorezcan una inserción social efectiva. Para lograrlo, es necesario trabajar en las instituciones educativas para que se incentive la expresión de ideas, supuestos, opiniones, saberes y se promueva la comprensión y el respeto por las ideas de los otros. De este modo, se trata de generar un espacio donde se fortalezcan aprendizajes que lleven a los actores a vivir en una sociedad abierta y democrática. 

Se trata de posibilitar la participación real y para ello es necesario partir del reconocimiento de que la adolescencia no designa un grupo homogéneo
, dado que se trata de una noción que delimita una categoría sobre la base de un corte etáreo, arbitrario a partir del cual se atribuye a sus integrantes rasgos comunes. En este sentido hay que construir un camino donde se trabaje con los estudiantes desde una visión positiva, es decir a partir de lo que efectivamente pueden hacer a fin de promover la participación y el protagonismo real. 

La educación para la democracia se conforma en el trabajo diario, y se propicia en la medida en que los aprendizajes posibilitan el desarrollo de mayores oportunidades en la vida cotidiana. Para lograrlo se deben proponer prácticas de enseñanza que propendan a la participación activa de los estudiantes en la clase y que favorezcan la apropiación significativa de los contenidos.  

Es probable que la voz de los adolescentes y jóvenes sea escuchada en menor medida de lo que suponemos. Lo muestra una encuesta realizada por la UNICEF en 1999 que buscaba recoger la voz de la población de 9 a 18 años de Hispanoamérica en su pluralidad y su diversidad social y cultural. En ella obtuvieron que casi la mitad de los niños de América Latina (47%) dicen que en su hogar no encuentran un espacio para expresar y defender legítimamente sus puntos de vista. Si esto se proyecta a la población entre 9 y 18 años de Iberoamérica, se podría estar hablando de más de 50 millones de niños y adolescentes. Esta situación es presenta, también, cuando se pregunta por la escuela donde el 50% manifiesta tener dificultades para plantear sus problemas y hablar de sus necesidades. Este resultado expresa la dificultad de los adultos para escuchar y atender los pedidos de los niños. Los entrevistados dicen que la facilidad para plantear problemas está en relación directa a la proximidad y la buena relación de los profesores con los alumnos, aunque los comentarios desfavorables que hacen a los profesores involucran al 51% de los niños y adolescentes de América Latina. 
Ante esto vemos la necesidad de instalar el Día del Derecho a ser escuchado, el que si bien es una fecha señalada en el calendario, la propuesta deberá extenderse a todos los días del año en tanto se espera que en la clase se estimulen los cuatro procesos humanos claves: hablar, participar, escuchar y decidir.

2. Destinatarios: Alumnos de ESB y de otros niveles, Docentes, Directivos, Comunidad 

3. Propósitos

· Promover el reconocimiento de los adolescentes como sujetos de derecho. 

· Propiciar canales de participación de todos los jóvenes en la formulación, ejecución y evaluación de proyectos basados en sus intereses y perspectivas.

· Concientizar a los diversos actores sociales de la necesidad de implementar el debate y la reflexión como propuesta didáctica cotidiana.

· Revalorización de los saberes escolares a  través de su interpelación frente a problemáticas etáreas y sociales que el adolescente vive.

· Contribuir a la instalación de nuevas modalidades de participación de los adolescentes en el ámbito escolar, habilitando espacios de encuentro, expresión y de debate abierto.

· Promover el reconocimiento de que las conductas solidarias y comprometidas permiten incrementar el capital social de cualquier grupo o sociedad.

· Propiciar la vivencia de la ciudadanía su doble dimensión (identidad nacional y sujetos de derecho). 
· Propiciar la identificación de vacíos, buenas prácticas y temas prioritarios que necesitan ser abordados por la Convención de los Derechos del niño.
4. Propuesta de Trabajo 

Con la propuesta del foro de jóvenes se espera generar espacios de encuentro planificados donde directivos, docentes, estudiantes y otros miembros de la comunidad expresen sus voces y escuchen las de los otros. 

Para llevar adelante las actividades del proyecto, sugerimos organizarlo en dos momentos: el primero se  debería desarrollar en el espacio institucional de la escuela (a través de clases abiertas o talleres) y el segundo en el espacio público (plazas y edificios públicos). En éste último caso, el acceso de los jóvenes a la Legislatura Municipal constituiría una tarea relevante para todos, ya que permitiría el tratamiento de problemáticas o realización de declaraciones en jornadas habilitadas con tal fin. Se espera, de este modo, estimular la participación efectiva de toda la comunidad en aquello que los involucra como ciudadanos. 

Todas las propuestas deberán estar enmarcadas en proyectos institucionales en los que se contemple los intereses de los jóvenes de esa escuela y los contenidos establecidos para las distintas áreas y años. En este sentido, se trata de revalorizar y jerarquizar tanto los saberes previos de los alumnos, sus inquietudes y preocupaciones como los contenidos escolares. 

Dado que la democracia es la organización de la sociedad en estructuras abiertas a la pluralidad y cooperativas es necesario tomar lo que los chicos saben, creen, opinan, suponen para trabajarlo en relación con los contenidos, sosteniendo - en los hechos- la continuidad de la experiencia de modo que en la escuela se trabaje poniendo los conocimientos al servicio prácticas democráticas. 

Las actividades vinculadas al foro de jóvenes constituyen una oportunidad para que los estudiantes vivencien algunos de los contenidos trabajados, se incentive la formación de actitudes participativas y solidarias; se sensibilice hacia ciertas problemáticas sociales y ambientales en el marco de un clima institucional abierto. Con el foro finalizan las actividades preparatorias al debate general que se realizará el día 15 de septiembre en todos los niveles de la Dirección General de Cultura y Educación. 

5. Temáticas/ Contenidos 

Sugerencias temáticas:

· Conmemoración de los 30 años del Golpe de estado de 1976, instalación del “ Día Nacional de la memoria por la verdad y la justicia” ( recuperación del documento N° 1 y actividades)

· La convención sobre los Derechos del Niño

· La Escuela que todos queremos, un derecho y una responsabilidad

· Día Internacional de la Paz ( 20/9) 

· Abordaje de problemáticas o nudos de interés de los jóvenes

Algunos de los contenidos que sugerimos trabajar son:

· La consideración del otro en la comunicación de las emociones y sentimientos en diversos lenguajes. 

· La asunción de la perspectiva de otras personas y/o comunidades para comprender sus necesidades, intereses y creencias.

· La exposición, recepción e interpretación de distintos puntos de vista.

· Criterios de jerarquización de derechos. 

· El análisis crítico de hechos históricos con incidencias en el respeto o la violación de derechos. Fundamentos y práctica de actitudes de aceptación de los demás y rechazo de las actitudes discriminatorias.

· La tolerancia, la solidaridad y la colaboración en el trabajo grupal.

· Actitudes relacionadas con el cumplimiento de consignas de trabajo.

· Estrategias de cooperación comunicativa.

· La redacción de borradores, selección de aspectos parciales para la autocorrección (plan global y reordenamiento de párrafos, enlaces y formas de conexión, vocabulario empleado, morfología y sintaxis, ortografía, legibilidad).

6. Cronograma

Durante los meses de agosto y comienzos de septiembre se realizarán actividades preparatorias que conducirán a instalar del 15 al 21 de setiembre como la semana de “la Adolescencia y la Participación”, lo que se desarrollará a través de actividades escolares y extraescolares a realizarse en espacios públicos como plazas, legislaturas municipales y otros. 

	Domingo       Lunes       Martes       Miércoles       Jueves       Viernes       Sábado

	                      11             12              13                   14                  15              16

	 17                 18              19              20                  21


Días 11 a 15: Semana de las artes 

Día 15: Día de debate sobre “Hablar, Participar y Decidir”- El Derecho del niño a ser escuchado

Día 16: Día de la Reafirmación de los Derechos del Estudiante Secundario

Día 20: Día Internacional de la Paz 

Día 21: Día del estudiante (asueto)

7. Actividades 

Las actividades sugeridas tienen como propósito construir un espacio real de intercambio. Están organizadas en dos momentos: 1) Previas al debate (en el espacio institucional y en el espacio comunitario) y 2) debate.

· ACTIVIDADES PREPARATORIAS AL DEBATE 

I. ACTIVIDADES A DESARROLLAR POR INSPECTORES JEFES DISTRITALES  E INSPECTORES AREALES

Plan de sensibilización. Difusión de la propuesta de actividad en todas las instituciones ESB/ 3° ciclo. Planificación de actividades a nivel Distrital.

II.  ACTIVIDADES PREVIAS AL FORO EN EL ESPACIO INSTITUCIONAL

Planificación 

Cada escuela deberá elaborar una propuesta a partir de los intereses y preocupaciones expresados por los adolescentes, vinculados a los contenidos (trabajados o por trabajar). En la propuesta se deberán consignar: contenidos, acciones, responsables, cronograma, evaluación. Para ello se indagarán las impresiones, presupuestos, saberes de los estudiantes en cada espacio curricular. 

El proyecto deberá 

1. Concebirse como una propuesta inclusora en la que participen activamente directivos, docentes, alumnos en todos los momentos del proyecto. 

2. Pensarse desde una actitud propositiva, donde primen las propuestas de lo que se puede hacer en ese contexto, en ese espacio, en este tiempo. 

3. Diseñarse de modo tal que posibilite la integración de toda la institución escolar.

4. Organizarse tomando un eje temático suficientemente acordado y explicitado.

5. Incluir cómo se gestionarán los tiempos y espacios institucionales que permitan la reflexión y acción sobre la temática seleccionada tanto a alumnos como todo aquel participante del proyecto.

6. Explicitar la vinculación con otras instituciones educativas, comunitarias y/ o gubernamentales.

La planificación constituye un momento de anticipación y de organización, sujeto a volver para hacer todos los ajustes que se consideren necesarios para el logro de los objetivos.

Actividades   

Compartimos algunos ejemplos de actividades que pueden servir de orientación, que seguramente serán recreados y enriquecidos por los directivos, docentes y estudiantes. 

En el aula 

1. Exploración del significado del artículo 12 y su relación en relación con otros artículos (como los 3, 6, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 19, 20, 22, 30 y 31) de la Convención sobre Derechos del niño. Identificar consecuencias que tienen para la participación de los niños en forma individual o colectiva en los diversos espacios de la sociedad. Identificación de vacíos en la legislación y prácticas que han llevado a un mayor goce del derecho.

2. Búsqueda de términos, frases, situaciones vinculadas a experiencias de estudiantes y docentes vinculadas al goce efectivo de los derechos y en participar del derecho a ser escuchado. Búsqueda de vocabulario compartido, establecimiento de redes de sentido.

3. Entrevistas a diversos actores de la comunidad acerca de alguna de las problemáticas identificadas en el grupo /institución como prioritarias, registro de las opiniones. Trabajo en el aula entre lo que esperaba escuchar y lo escuchado. 

4. Trabajo sobre situaciones hipotéticas o dilemas de la vida real, debate hacer de qué se debería hacer. 

5. Expresión de lo trabajado a través de diversas expresiones artísticas y culturales. Se pueden elaborar: afiches, comics, slogan. 
6. Escritura y reescritura de cartas a los legisladores de su jurisdicción en las que los jóvenes expresen sus necesidades 
En la institución 

7. Grupos de reflexión en torno a un tema relevante previamente identificado.

8. Juego de roles, representando alguna de las situaciones identificadas

9. Exposición fotográfica de los Derechos del niño

10. Elaboración de una revista o periódico escolar. 

11. Elección de los miembros que forman la Comisión organizadora del Foro de jóvenes, la que deberá coordinar las acciones con las comisiones de las escuelas de esa jurisdicción.

III. ACTIVIDADES PREVIAS AL FORO EN EL ESPACIO COMUNITARIO

12. Presentación de afiches, volantes o pancartas para distribuir e espacios públicos

13. Elaboración de cánticos vinculados a los derechos. 

14. Apertura de un Foro de discusión en Internet

Finalmente se espera que logren organizar un Foro de los jóvenes  abierto a la comunidad donde, jóvenes y adultos, debatirán algunos de los temas identificados y trabajados en cada institución. En los distritos en los que fuera posible, este foro podría estar compuesto por representantes de todos los establecimientos de dicho distrito. 

· DÍA DEL DEBATE: 15 DE SEPTIEMBRE

EN EL ESPACIO INSTITUCIONAL

La jornada del día 15 estará dedicada al debate, se desarrollará dentro del horario habitual de trabajo. 

1. Apertura de la jornada: las autoridades de la escuela harán la presentación del “Día de Debate General: Hablar, participar y decidir. El Derecho del Niño a ser escuchado””. Explicarán que esta actividad sucede en forma simultánea en toda la provincia y en correspondencia con la actividad desarrollada en Ginebra.

2. Desarrollo de actividades en el aula. Se realizarán clases abiertas y participativas sobre un problema identificado en esa institución y trabajado en las actividades preparatorias. (2 hs)

3. Se trabajará con una modalidad de taller donde se tratará de plasmar lo trabajado.

4. Plenario: socializarán las conclusiones.
8. Evaluación de lo realizado 

Redacción y elevación de informe donde se expresen las conclusiones a que han llegado los integrantes de cada institución y la valoración de las actividades realizadas. Elevación del mismo a esta Dirección. El monitoreado contribuirá a determinar qué podría hacerse mejor, qué otras actividades pueden realizarse, qué podrían atreverse a hacer y aún no lo han realizado. 

9. Bibliografía de consulta
Formación Ciudadana, Cuaderno de Trabajo n° 4, Convención sobre Derechos del niño, Dirección General de Cultura y Educación de la provincia de Buenos Aires, La Plata, 2006, páginas 83 a 91.

Formación Ciudadana, Cuaderno de Trabajo n° 4, Ley n° 23.849. Convención sobre Derechos del niño, Dirección General de Cultura y Educación de la provincia de Buenos Aires, La Plata, 2006, página 93.

VI- Dirección de Educación Polimodal y TTP

A- Antecedentes de trabajo relacionado con la temática 

Desde la Dirección de Educación Polimodal se viene desarrollando desde el año 2005 una asistencia técnica dirigida a las escuelas. La misma tiene como objetivo la consolidación de los Acuerdos Institucionales de Convivencia (AIC), y la conformación de los Consejos Institucionales de Convivencia (CIC), como herramientas legítimas para promover la participación de todos los integrantes de la institución en el tratamiento de las problemáticas  de convivencia surgidas en las escuelas.

Iniciado el año 2006 la tarea de asistencia técnica continuó en las Jornada  de Reflexión Institucional llevada durante el mes de Abril, para la cual se elaboró un documento de apoyo. En este documento se produjo un material dirigido a trabajar con los alumnos en diferentes espacios curriculares.

La decisión de incorporar un material que pudieran trabajar los alumnos con los docentes, con quienes comparten tiempo, espacios y saberes, se fundamentó en la necesidad de promover en las escuelas la participación de los adolescentes y jóvenes. En este sentido, desde la Dirección se considera como una tarea de conjunto, la recuperación del espacio aúlico como una instancia privilegiada, para que el joven pueda expresarse y ser escuchado en sus opiniones, inquietudes y propuestas. 

Siendo la participación democrática de los jóvenes y su constitución en ciudadanos plenos de derechos uno de los fines del Polimodal es que ésta temática no puede ser tratada de manera superficial. 

La participación debe ser pensada como uno de los elementos claves que debe instalarse y fortalecerse en función de poder optimizar la convivencia institucional. Que docentes y alumnos puedan reflexionar, analizar y discutir, desde una relación de asimetría, permite la construcción de una visión integral de las problemáticas que se deben abordar.

En función de lo mencionado hasta aquí, la Dirección de Educación Polimodal, adhiere plenamente con los objetivos y metas que se persiguen a través de la realización de la Jornada de Debate General. En este sentido acompañamos a la propuesta de trabajar en las escuelas la promoción de espacios que permitan a los niños y jóvenes expresarse.

Con el fin de optimizar el trabajo a realizarse durante el día del debate, la Dirección elaborará un documento, que permita articular la discusión sobre el artículo 12 de la convención con los conceptos trabajados en relación a la convivencia institucional.

B- Acciones previas al Día del Debate General a llevarse a cabo en las escuelas en la semana del 17 al 21 de Julio.

Desde la Dirección de Educación Polimodal y TTPP se acercará a las escuelas un documento (anexo I) que permita:

·  recuperar los conceptos trabajados para la construcción de los AIC y socializar en las escuelas la letra de la Convención haciendo espacial hincapié en los artículos 3,6,9,10,11,13,15,16,19,20,22,30 y 31. 

· sugerir consignas de trabajo (anexo II), para el tratamiento del documento elaborado. Esta producción será insumo para continuar el trabajo de reflexión y discusión el día del Debate General.

C -Destinatarios Directos para las actividad  pre jornada

Si bien el documento será socializado a todos los integrantes de la institución, en las actividades pre jornadas serán involucrados de manera directa:

· Jefes de preceptores, preceptores, docentes y alumnos.
D- Metodología de trabajo

El documento se podrá trabajar en dos instancias:

· Durante los días previos a la Jornada de Reflexión Institucional prevista para el mes de Junio en los siguientes espacios curriculares:
Primer Año: DD HH y Ciudadanía - Historia - Filosofía y Formación Etica Y Ciudadana-  Adultos: Educación Cívica.

Segundo Año: Filosofía  - Historia - Filosofía y Formación Etica Y   

Ciudadana- Adultos: Historia – Geografía.

Tercer Año: Sociología - Proyecto de Investigación - Lengua y Literatura –Culturas Estéticas y Contemporáneas – Problemática Social Contemporánea.

· Durante la Jornada de Reflexión Institucional, donde los alumnos presentarán las producciones realizadas en los días previos, como disparador para continuar con la discusión.

IMPORTANTE

Cada institución planificará la modalidad de trabajo para realizar las actividades pre-jornada en función de su realidad institucional.

Actividades a realizar por la Inspección Areal, Distrital y Regional:

En el marco de las tareas de supervisión llevada a cabo por los inspectores de la rama y en función de poder optimizar la implementación de estas actividades previas al Día del Debate General sobre los Derechos del Niño y el adolescente a llevarse a cabo el día 15 de setiembre, desde esta Dirección se considera oportuno solicitar a los señores inspectores que  acompañen a las escuelas en la puesta en marcha de estas acciones a partir de:

· Socializar el documento elaborado por la Dirección de Educación Polimodal a todas las instituciones bajo su área.

· Orientar a los directivos en el armado de la agenda de acciones que permita trabajar el documento en los espacios curriculares establecidos.

· Sistematizar las producciones generales a la que arriben las diferentes instituciones bajo su área en relación a la identificación de instancias y/o estrategias que promuevan la participación de los adolescentes y jóvenes.

ANEXO I

Documento para trabajar previo a la Jornada del Día del Debate General 

(Este apartado está dirigido a los docentes de las asignaturas antes mencionadas, el mismo podrá ser adaptado y utilizado por el docente para el abordaje de la temática en el aula).

LOS DERECHOS  DEL NIÑO Y  LA CONVIVENCIA EN LA ESCUELA

Presentación

Abordar la temática de los derechos del niño y el joven merece iniciar un trabajo de análisis y reflexión que  requiere en primer término,  acercarnos a las diferentes concepciones y representaciones que sobre la imagen de niñez y adolescencia habitan hoy las instituciones escolares y en segundo término iniciar un proceso de evaluación, sobre las prácticas educativas actuales, que oriente la mirada hacia la construcción de estrategias institucionales y educativas que promuevan la existencia de espacios para que los niños y jóvenes opinen y para que sus puntos de vistas sean considerados por los adultos.

1 - Infancia y Adolescencia: paradigmas presentes en las escuelas

En la actualidad, se puede señalar que, en la sociedad coexisten dos paradigmas de infancia: el paradigma tutelar y el paradigma integral del niño y el adolescente. Su coexistencia social nos lleva necesariamente a encontrarlos  en la institución y cultura escolar. A los fines de poder relacionar la mirada que sobre los niños y jóvenes tienen los mismos y poder posteriormente articular esta representación con el concepto de derecho y convivencia realizaremos una breve descripción de ambos remarcando sus principales características.

A- El paradigma tutelar

Este paradigma hace hincapié en señalar lo que le falta al niño para ingresar e interactuar en el mundo adulto. Desde esta perspectiva el niño no ha desarrollado en su totalidad las capacidades intelectuales y emocionales que le permiten diferencia entre el bien y el mal, y por ende, necesita la presencia tutelar de un adulto para que lo guíe y proteja de su entorno e incluso de si mismo.

Desde esta visión el niño aparece como objeto de protección. Esta función esta dada en primera instancia a la familia, y ante la ausencia de la misma será el Estado quien cumple o hará cumplir este rol tutelar.

Desde este paradigma, la institución educativa va a operar con una lógica relacional donde el director y el docente tratan con menores que no están en condiciones psicológicas de tomar decisiones autónomas, donde por su propio bien, el adulto define lo que les conviene hasta que lleguen a un estado de madurez que les permita actuar de manera independiente. En las prácticas educativas esto significa enseñar a obedecer y dejar para más adelante, cuando se logre, la madurez, las opciones de participación y autonomía.

Desde esta perspectiva, la disciplina y la buena conducta de los alumnos se traducen como la capacidad para permanecer en silencio, quieto y dispuesto a acatar las consignas dadas por los adultos.

B- El Paradigma de Protección Integral

Este paradigma encuentra su instancia de legitimación en un instrumento jurídico que enmarca un proceso de extensión de los derechos humanos a los niños y jóvenes: La Convención Internacional sobre los Derechos del Niño.

La convención define al niño como un ser humano completo, que si bien necesita la protección de un adulto, porque es más vulnerable, se encuentra en condiciones de ejercer una serie de derechos reconocidos a los adultos, como por ejemplo: opinar, pedir ayuda, participar o demandar que se respeten sus necesidades materiales y psicológicas, en tanto ser humano. Desde esta perspectiva, los derechos no derivan de su madurez intelectual y emocional sino de su condición de persona. En este sentido, la convención afirma que es sujeto de derechos y sujeto activo de su ejercicio.

Esta mirada del niño como sujeto de derecho, propone un cambio de modo en lo que refiere al aspecto relacional adulto- niño. Este paradigma nos invita a sostener con ellos un diálogo, una interacción en la cual no solo se lo guiará sino que se escucharán sus opiniones y necesidades. Será a partir de esta escucha que se pensarán estrategias y/o modos de incluirlas en nuestras prácticas y discursos.

2 - Normas de Convivencia y Derechos

A – De la disciplina a la convivencia

Durante mucho tiempo en las escuelas no se hablaba de convivencia, sino más bien de orden – desorden, disciplina-indisciplina, buena conducta-mala conducta, en general siempre aplicados a los alumnos. Esto se reflejaba en los reglamentos o regímenes disciplinarios que regulaban las relaciones  entre los alumnos y entre ellos y los adultos. Esta perspectiva era la que guió la formulación del Reglamento de Disciplina que rigió en las escuelas medias desde el año 1958.

Esto nos remite a  instituciones educativas estructuradas a partir de encuadres más bien rígidos, basados en jerarquías verticales, con escasa comunicación entre sus miembros y con poca participación de los alumnos en las decisiones de la vida institucional. En ese contexto la disciplina y los reglamentos que la ordenaban constituían piezas fundamentales para imponer el orden en la vida escolar. La disciplina era concebida fundamentalmente en términos de control y vigilancia y el reglamento se definía en base a un sistema inapelable de faltas y sanciones que iban desde la amonestación hasta la expulsión definitiva del alumno del establecimiento, sin que éste pudiera realizar descargo alguno.

En ese modelo escolar la autoridad no se discutía, era una autoridad incuestionada y la participación se limitaba a cumplir “solidaria” y “cooperativamente” con las normas e instructivos y a estudiar con aplicación y “buena conducta”. Tampoco había mucho espacio para que los jóvenes mostraran signos de identidad personal o grupal.

En los últimos años en las escuelas comenzó a hablarse de convivencia con mucho énfasis. Podemos preguntarnos entonces que cambios introduce el uso y tratamiento de este concepto para pensar las relaciones entre los integrantes de la escuela.

En primer lugar es un término que incluye a todos los miembros de la comunidad educativa independientemente de la función que en ella desempeñen. En este sentido fomenta la participación activa y responsable de los alumnos. Como resultado ya no “heredamos” reglamentos rígidos de instancias centrales sino que tenemos un papel central en la elaboración de las normas que regulan nuestra convivencia. Por ello asociamos estrechamente la palabra convivencia a la de construcción.

En segundo lugar permite señalar que existen fuertes diferencias entre controlar la disciplina y enseñar a convivir. El controlar la disciplina coloca al alumno en un lugar pasivo, sin tener demasiado en cuenta la adhesión o no a la norma que  haya alcanzado. En cambio, la idea de formar a los alumnos para convivir en un marco de respeto por los derechos propios y de los demás, refiere a un sujeto activo, capaz de integrar a su vida las normas como un recurso que permite garantizar una pauta de equidad entre las personas.

La transformación en la forma de pensar las relaciones en la escuela se traduce de forma escrita en un ACUERDO INSTITUCIONAL DE CONVIVENCIA que desafía aquella a la construcción de un proyecto flexible que responda a las necesidades de los destinatarios respetando y reconociendo la diversidad en todo los ordenes institucionales. En este desafío los adolescente y jóvenes ocupan un lugar central en tanto los habilita a ser protagonistas de la construcción de las normas de convivencia y al mismo tiempo les otorgo el deber de cuidar su cumplimiento.

B -  Derechos y responsabilidades

Existe una fuerte relación entre derechos y responsabilidades. Ejercer derechos ciudadanos (participación, expresión, opinión, entre otros), involucra al menos dos condiciones

:

· Tener la capacidad de comprender y valorar ciertas responsabilidades,

· Disponer de oportunidades concretas para el ejercicio de la participación y el despliegue de la autonomía.

En síntesis, podemos señalar  por un lado, que reconocer a alguien como sujeto de derecho  es una forma de valorar su capacidad de comprensión y por el otro, que el ejercicio de los derechos de los niños y jóvenes suponen la existencia de espacios para que éstos opinen, y sus necesidades y aportes sean considerados.

Brindar espacios para que circule la palabra de los niños y jóvenes no debe pensarse ni percibirse como amenazador, ya que si bien deben ser escuchados, esto no implica que sean los únicos a tener en cuenta. Los niños y jóvenes deben respetar las normas y las indicaciones de los adultos que tienen a su cargo su cuidado.

Aquí, es oportuno recuperar la doble función que está implícita en una norma. Si bien muchas veces se la percibe como un límite a la libertad individual, las normas prohíben y habilitan; demarcan lo que es posible hacer y establecen un límite sobre aquello que implica un daño para sí o para el entorno. Su finalidad es garantizar la igualdad entre las personas y el logro de objetivos y metas compartidas.

Desde esta perspectiva, y recuperando el rol de la escuela como espacio público donde los alumnos adquieren su primera experiencia ciudadana, el acuerdo institucional de convivencia, recupera la norma en tanto organizador de la convivencia.

El derecho a opinar y a actuar con libertad se irá incrementando en los niños y jóvenes a medida que maduran y   pueden hacerse cargo de sus propios actos. El sentido de la responsabilidad es fruto de un proceso madurativo para el cual se requiere: disponibilidad de oportunidades para decidir, equivocarse y reparar el error.

Los derechos de los niños incluye la creación de espacios donde ellos puedan expresarse en temas que los afectan directamente sin que esto implique dejar de lado la responsabilidad y la experiencia de los adultos que los están cuidando, guiando, o educando. La capacidad de decisión de los niños y jóvenes va a estar acotada al contexto y por el tipo de institución. En una escuela el adulto, los niños y jóvenes tomarán decisiones sobre cuestiones distintas.

C – El ejercicio de Derechos

Repensar a los niños y jóvenes como sujetos de derecho lleva a revisar la manera de establecer vínculos con ellos. La promoción y creación de espacios para que puedan participar y expresarse implica repensar  las prácticas docentes. Invita a pensar, imaginar y generar cambios en las estrategias pedagógicas, invita a pensar que los alumnos puedan intercambiar ideas, hacer preguntas y proponer temas desde los primeros años de su trayecto educativo.

Sin lugar a dudas, desde esta perspectiva no queda afuera analizar las relaciones escolares entre adultos y niños. Una perspectiva que resalta la idea de que la constitución como persona esta en interdependencia con el otro, un otro que me reconoce, me otorga un lugar, un valor, una identidad.

Ahora bien, instalar estos espacios que permitan el ejercicio de derechos de niños y adolescentes, requiere la presencia de ciertas competencias sociales que la propia escuela debe promover y fortalecer. Estas competencias no solo deben estar presentes en los alumnos sino también en los adultos.

Para que un niño pueda ejercer su condición de sujeto de derecho debe haber adquirido entre otras las siguientes competencias
:

· Reconocer y valorar las normas

· Apreciar el sentido de la justicia

· Entrenarse para pensar críticamente

· Evaluar opciones al tomar decisiones

· Expresar con palabras sus necesidades y

· Estar en condiciones de comprender y aceptar puntos de vista diferentes del propio.

Para esto se necesita a su vez haber desarrollado:

· Capacidad de escucha

· Posibilidad de argumentar, debatir, decidir

· Reconocer entre el bien y el mal

· Aceptar las diferencias

· Aprender a controlar los impulsos

D- Los Derechos y la Convención

A partir del año 1989, las normas que rigen cuestiones relativas a la niñez se unificaron en un instrumento jurídico: la Convención sobre los derechos del niño. En este documento se enunciaron una serie de derechos que corresponden a los niños, niñas y jóvenes de todo el mundo.

Siendo el objetivo del día del debate general discutir sobre el artículo 12 y su relación con otros, y sobre las consecuencias para la participación del niño tanto individual como colectivamente en todos los aspectos de la sociedad, creemos necesario transcribir los artículos que serán el sustento para iniciar este proceso de trabajo.

Artículo 12 

1. Los Estados Partes garantizarán al niño que esté en condiciones de formarse un juicio propio el derecho de expresar su opinión libremente en todos los asuntos que afectan al niño, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones del niño, en función de la edad y madurez del niño. 

2. Con tal fin, se dará en particular al niño oportunidad de ser escuchado, en todo procedimiento judicial o administrativo que afecte al niño, ya sea directamente o por medio de un representante o de un órgano apropiado, en consonancia con las normas de procedimiento de la ley nacional.

Artículos que se relacionan con el precedente:

Artículo 3 

1. En todas las medidas concernientes a los niños que tomen las instituciones públicas o privadas de bienestar social, los tribunales, las autoridades administrativas o los órganos legislativos, una consideración primordial a que se atenderá será el interés superior del niño. 

2. Los Estados Partes se comprometen a asegurar al niño la protección y el cuidado que sean necesarios para su bienestar, teniendo en cuenta los derechos y deberes de sus padres, tutores u otras personas responsables de él ante la ley y, con ese fin, tomarán todas las medidas legislativas y administrativas adecuadas. 

3. Los Estados Partes se asegurarán de que las instituciones, servicios y establecimientos encargados del cuidado o la protección de los niños cumplan las normas establecidas por las autoridades competentes, especialmente en materia de seguridad, sanidad, número y competencia de su personal, así como en relación con la existencia de una supervisión adecuada.

Artículo 6 

1. Los Estados Partes reconocen que todo niño tiene el derecho intrínseco a la vida. 

2. Los Estados Partes garantizarán en la máxima medida posible la supervivencia y el desarrollo del niño.

Artículo 9 

1. Los Estados Partes velarán por que el niño no sea separado de sus padres contra la voluntad de estos, excepto cuando, a reserva de revisión judicial, las autoridades competentes determinen, de conformidad con la ley y los procedimientos aplicables, que tal separación es necesaria en el interés superior del niño. Tal determinación puede ser necesaria en casos particulares, por ejemplo, en los casos en que el niño sea objeto de maltrato o descuido por parte de sus padres o cuando estos viven separados y debe adoptarse una decisión acerca del lugar de residencia del niño. 

2. En cualquier procedimiento entablado de conformidad con el párrafo 1 del presente artículo, se ofrecerá a todas las partes interesadas la oportunidad de participar en él y de dar a conocer sus opiniones. 

3. Los Estados Partes respetarán el derecho del niño que esté separado de uno o de ambos padres a mantener relaciones personales y contacto directo con ambos padres de modo regular, salvo si ello es contrario al interés superior del niño. 

4. Cuando esa separación sea resultado de una medida adoptada por un Estado Parte, como la detención, el encarcelamiento, el exilio, la deportación o la muerte (incluido el fallecimiento debido a cualquier causa mientras la persona esté bajo la custodia del Estado) de uno de los padres del niño, o de ambos, o del niño, el Estado Parte proporcionará, cuando se le pida, a los padres, al niño o, si procede, a otro familiar, información básica acerca del paradero del familiar o familiares ausentes, a no ser que ello resultase perjudicial para el bienestar del niño. Los Estados Partes se cerciorarán, además, de que la presentación de tal petición no entrañe por sí misma consecuencias desfavorables para la persona o personas interesadas.

Artículo 10 

1. De conformidad con la obligación que incumbe a los Estados Partes a tenor de lo dispuesto en el párrafo 1 del artículo 9, toda solicitud hecha por un niño o por sus padres para entrar en un Estado Parte o para salir de él a los efectos de la reunión de la familia será atendida por los Estados Partes de manera positiva, humanitaria y expeditiva. Los Estados Partes garantizarán, además, que la presentación de tal petición no traerá consecuencias desfavorables para los peticionarios ni para sus familiares. 

2. El niño cuyos padres residan en Estados diferentes tendrá derecho a mantener periódicamente, salvo en circunstancias excepcionales, relaciones personales y contactos directos con ambos padres. Con tal fin, y de conformidad con la obligación asumida por los Estados Partes en virtud del párrafo 1 del artículo 9, los Estados Partes respetarán el derecho del niño y de sus padres a salir de cualquier país, incluido el propio, y de entrar en su propio país. El derecho de salir de cualquier país estará sujeto solamente a las restricciones estipuladas por ley y que sean necesarias para proteger la seguridad nacional, el orden público, la salud o la moral públicas o los derechos y libertades de otras personas y que estén en consonancia con los demás derechos reconocidos por la presente Convención.

Artículo 11 

1. Los Estados Partes adoptarán medidas para luchar contra los traslados ilícitos de niños al extranjero y la retención ilícita de niños en el extranjero. 

2. Para este fin, los Estados Partes promoverán la concertación de acuerdos bilaterales o multilaterales o la adhesión a acuerdos existentes.

Artículo 13 

1. El niño tendrá derecho a la libertad de expresión; ese derecho incluirá la libertad de buscar, recibir y difundir informaciones e ideas de todo tipo, sin consideración de fronteras, ya sea oralmente, por escrito o impresas, en forma artística o por cualquier otro medio elegido por el niño. 

2. El ejercicio de tal derecho podrá estar sujeto a ciertas restricciones, que serán únicamente las que la ley prevea y sean necesarias: 

a) Para el respeto de los derechos o la reputación de los demás; o 

b) Para la protección de la seguridad nacional o el orden público o para proteger la salud o la moral públicas.

Artículo 15 

1. Los Estados Partes reconocen los derechos del niño a la libertad de asociación y a la libertad de celebrar reuniones pacíficas. 

2. No se impondrán restricciones al ejercicio de estos derechos distintas de las establecidas de conformidad con la ley y que sean necesarias en una sociedad democrática, en interés de la seguridad nacional o pública, el orden público, la protección de la salud y la moral públicas o la protección de los derechos y libertades de los demás.

Artículo 16 

1. Ningún niño será objeto de injerencias arbitrarias o ilegales en su vida privada, su familia, su domicilio o su correspondencia ni de ataques ilegales a su honra y a su reputación. 

2. El niño tiene derecho a la protección de la ley contra esas injerencias o ataques.

Artículo 19 

1. Los Estados Partes adoptarán todas las medidas legislativas, administrativas, sociales y educativas apropiadas para proteger al niño contra toda forma de perjuicio o abuso físico o mental, descuido o trato negligente, malos tratos o explotación, incluido el abuso sexual, mientras el niño se encuentre bajo la custodia de los padres, de un representante legal o de cualquier otra persona que lo tenga a su cargo. 

2. Esas medidas de protección deberían comprender, según corresponda, procedimientos eficaces para el establecimiento de programas sociales con objeto de proporcionar la asistencia necesaria al niño y a quienes cuidan de él, así como para otras formas de prevención y para la identificación, notificación, remisión a una institución, investigación, tratamiento y observación ulterior de los casos antes descritos de malos tratos al niño y, según corresponda, la intervención judicial.

Artículo 20 

1. Los niños temporal o permanentemente privados de su medio familiar, o cuyo superior interés exija que no permanezcan en ese medio, tendrán derecho a la protección y asistencia especiales del Estado. 

2. Los Estados Partes garantizarán, de conformidad con sus leyes nacionales, otros tipos de cuidado para esos niños. 

3. Entre esos cuidados figurarán, entre otras cosas, la colocación en hogares de guarda, la kafala del derecho islámico, la adopción o, de ser necesario, la colocación en instituciones adecuadas de protección de menores. Al considerar las soluciones, se prestará particular atención a la conveniencia de que haya continuidad en la educación del niño y a su origen étnico, religioso, cultural y lingüístico.

Artículo 22 

1. Los Estados Partes adoptarán medidas adecuadas para lograr que el niño que trate de obtener el estatuto de refugiado o que sea considerado refugiado de conformidad con el derecho y los procedimientos internacionales o internos aplicables reciba, tanto si está solo como si está acompañado de sus padres o de cualquier otra persona, la protección y la asistencia humanitaria adecuadas para el disfrute de los derechos pertinentes enunciados en la presente Convención y en otros instrumentos internacionales de derechos humanos o de carácter humanitario en que dichos Estados sean partes. 

2. A tal efecto los Estados Partes cooperarán, en la forma que estimen apropiada, en todos los esfuerzos de las Naciones Unidas y demás organizaciones intergubernamentales competentes u organizaciones no gubernamentales que cooperen con las Naciones Unidas por proteger y ayudar a todo niño refugiado y localizar a sus padres o a otros miembros de su familia, a fin de obtener la información necesaria para que se reúna con su familia. En los casos en que no se pueda localizar a ninguno de los padres o miembros de la familia, se concederá al niño la misma protección que a cualquier otro niño privado permanente o temporalmente de su medio familiar, por cualquier motivo, como se dispone en la presente Convención.

Artículo 30 

En los Estados en que existan minorías étnicas, religiosas o lingüísticas o personas de origen indígena, no se negará a un niño que pertenezca a tales minorías o que sea indígena el derecho que le corresponde, en común con los demás miembros de su grupo, a tener su propia vida cultural, a profesar y practicar su propia religión, o a emplear su propio idioma.

Artículo 31 

1. Los Estados Partes reconocen el derecho del niño al descanso y el esparcimiento, al juego y a las actividades recreativas propias de su edad y a participar libremente en la vida cultural y en las artes. 

2. Los Estados Partes respetarán y promoverán el derecho del niño a participar plenamente en la vida cultural y artística y propiciarán oportunidades apropiadas, en condiciones de igualdad, de participar en la vida cultural, artística, recreativa y de esparcimiento.

ANEXO II

Orientaciones de trabajo para el tratamiento del documento elaborado.
Actividad Sugerida

A partir de la lectura del documento le proponemos que desarrolle junto con sus alumnos la siguiente actividad.

Propósitos de la actividad:

· Conocer lo expresado por los artículos 12 y otros de la Convención de los Derechos del niño.

· Reconocer en la letra de los Acuerdos Institucionales de Convivencia la presencia o no de lo expresado por el artículo 12 de la convención.

· Identificar en la institución espacios y/o estrategias que promueven el cumplimiento de lo expresado por el artículo 12 y otros.

Materiales necesarios:

· Documento de lectura para los alumnos enviado por la Dirección de Educación Polimodal y TTP.
· El Acuerdo Institucional de Convivencia

· Diccionarios 
· Papel afiche y marcadores o pizarrón y tiza.
Tareas a desarrollar:

Primer momento: el docente dará inicio a la actividad, presentando el tema y explicando los propósitos de la misma. 
Segundo momento:
Trabajo grupal:

Se constituyen los grupos de 6 a 8 miembros.

· Los grupos contarán con 40 minutos para realizar la lectura de los artículos presentes en el documento y del AIC.

Una vez finalizada la lectura de los documentos los alumnos realizarán las siguientes actividades:

· Identificarán en el AIC la presencia o no de lo expresado por los artículos de la convención.

· Describirán las acciones y/o estrategias que a su criterio la escuela viene implementando para promover su participación.

· Propondrán estrategias y/o actividades que a su criterio favorecerían su participación dentro de la escuela.

Tercer momento:

Plenario:

· Cada grupo expondrá a sus compañeros la producción realizada.

Cuarto momento:
Cierre

· Los alumnos realizarán la evaluación del trabajo realizado. 

IMPORTANTE:

El docente deberá recuperar lo trabajado por los alumnos ya que esta producción será insumo para el Día del Debate General. 

Las producciones deberán ser elevadas a la Correspondiente Inspección quien elevará la misma a la Dirección de Educación Polimodal y TTP. Área de Convivencia y Aprendizaje.

VII- Dirección de Educación Adultos y Formación Profesional

HABLAR, PARTICIPAR Y DECIDIR- EL DERECHO DE TODO CIUDADANA Y CIUDADANO A SER ESCUCHADO

ACTIVIDADES PREPARATORIAS

En el marco de la propuesta de la Dirección General de Cultura y Educación del Día de Debate General, asumiéndolo como una oportunidad para continuar desarrollando en las escuelas de Adultos y Formación Profesional la participación de todos los actores, potenciando la conformación de espacios para el diálogo, donde alumnos, docentes y familias puedan hablar, ser escuchados, participar activamente en los debates y tomar decisiones conjuntas, es que proponemos desarrollar, cuatro tipos de acciones diferentes, que se complementan y que se suman a una propuesta de trabajo institucional ya existente.

· Propuesta de trabajo elaborada por la DEAyFP para la primer etapa de consulta sobre la nueva Ley Nacional de Educación.

· Talleres para analizar y realizar un diagnóstico institucional en cada grupo- clase, coordinados por los docentes y alumnos.

· Talleres para elaborar propuestas específicas para cada escuela

· Ateneo para elegir y poner en marcha un proyecto institucional de participación y diálogo entre alumnos y docentes.

Para ello, es que nos parece interesante proponer, como primera actividad que potencie, en las escuelas de Adultos y Formación Profesional, el desarrollo de una metodología de participación real, genuina, la cual promueva instituciones más democráticas, flexibles, innovadoras y abiertas a la comunidad, la propuesta de trabajo elaborada por la Dirección de Educación de Adultos y Formación Profesional sobre la Nueva Ley Nacional de Educación. 

Remitirse al Documento Orientador que presentó la DEAyFP.

Una segunda actividad, es  que en los servicios educativos de Adultos y Formación Profesional, se realicen talleres donde puedan analizar y definir entre todos cuáles son los espacios de participación que existen en las escuelas. De este modo, en un primer momento, los alumnos y docentes estarían realizando como un diagnóstico institucional acerca de las características de cada centro educativo respecto a los espacios de participación.

¿Qué queremos decir con esto?

Sabemos que para que realmente existan reales espacios de participación es necesario que cada persona pueda sentirse en libertad para expresar sus ideas, para compartir sus opiniones, para decir qué piensa respecto a la propuesta institucional.

También sabemos que para que cada uno pueda expresar libremente sus opiniones, criterios y sugerencias respecto a la propuesta institucional, es fundamental el modo en que cada uno se manifiesta, es decir la forma en que cada persona habla, y fundamenta sus pensamientos y miradas respecto a la propuesta institucional.

Hablar, escuchar, participar, tomar decisiones, son capacidades y estrategias que toda persona y todo grupo humano puede desarrollar a lo largo de toda su vida.

En un verdadero diálogo, en el que todos sean genuinamente escuchados, y en el que todos se expresen con respeto hacia los demás, es posible construir vínculos más solidarios, justos y democráticos.

Nuestro propósito fundamental es educar en libertad y en un contexto donde los alumnos y docentes, adultos, ciudadanos bonaerenses, puedan desarrollarse plenamente como hombres y mujeres.

Para ello, sugerimos que en cada aula, los alumnos y docentes realicen un análisis concreto sobre sus escuelas, reflexionando sobre:

· ¿Qué es participar para nosotros?

· ¿existen espacios de participación?

· ¿cuándo participamos en la escuela?

· ¿quiénes integran esos espacios?

· ¿quiénes los convocan y coordinan?

· ¿sobre qué temas de dialoga en esos espacios?

· ¿con qué frecuencia se realizan?

· ¿se logran acuerdos en esos espacios? ¿se registran los mismos?

Sugerimos realizar esta actividad en la semana del 14 al 18 de Agosto, durante una jornada escolar,  para darle continuidad y al mismo tiempo proximidad al Día de Debate General.

Para esta actividad se requerirá que cada sección presente, por escrito, al director del establecimiento un resumen de las conclusiones del grupo.

Una tercera actividad, sería que en cada grupo-clase se elaboren propuestas de participación institucional, en los cuales, alumnos y docentes puedan hablar, escucharse, pensar juntos propuestas, debatir y tomar decisiones que promuevan el compromiso de todos y favorezcan el desarrollo de espacios más democráticos y solidarios.

De este modo, durante la semana del 21 al 25 de Agosto, los alumnos y docentes elegirán una jornada de trabajo institucional, en la cual, todos, en cada grupo, puedan pensar y elaborar una propuesta para que se consoliden los espacios de diálogo, de escucha y de libre expresión entre alumnos y entre alumnos y docentes.

La propuesta debería ser sustentable en la escuela, para ello deberían pensar en las características propias de esa escuela, es decir que realmente pueda llevarse a cabo.

Se solicitará que cada grupo presente por escrito la propuesta acordada, para ser luego presentada en el ateneo final, el Día del Debate General.

También se podrán confeccionar afiches para que puedan publicar sus propuestas en las carteleras de las escuelas, y facilitar la difusión y comprensión de la misma por todos los demás miembros de la institución.

DIA DE DEBATE GENERAL

Una cuarta actividad, sería para desarrollarse el día 15 de septiembre. En esa fecha, en cada escuela se instalaría un ateneo, en el cual, se expongan oralmente, las propuestas de los diferentes grupos y se realizarían un proceso de selección, mediante el voto de todos los alumnos y docentes, para definir la propuesta más interesante y oportuna que sea considerada por la mayoría de los integrantes de esa institución.

Consideramos que será un valioso momento de reflexión, escucha, toma de decisiones y participación para todos los integrantes del establecimiento. 

Las fechas sugeridas para realizar las distintas actividades en el Marco del Día de Debate General serán consideradas en cada establecimiento, teniendo en cuenta la propuesta provincial de consulta sobre la nueva Ley Nacional de Educación.
ALGUNAS IDEAS PARA REFLEXIONAR

ESCUCHAR

1) la raíz indoeuropea significa: inclinar el oído hacia el otro.

2) Escuchar es una actitud activa frente al otro. Oír, en cambio, es una actitud más pasiva.

3) Escuchar es instalarse en el otro y desde el otro. Requiere poner entre paréntesis mis opciones y mis ideas y mirar la realidad desde la perspectiva del otro.

4) Escuchar implica una cierta ascética, un cierto reconocimiento para poder valorar y comprender el mundo del otro.

5) Un ejercicio para desarrollar la escucha como virtud es valorar y practicar el silencio.

DECIDIR

1) Su raíz indoeuropea sugiere dividir, cortar en dos la realidad.

2) La decisión requiere un cierto coraje cívico.

3) La capacidad de tomar decisiones es una de las manifestaciones más profundas del espíritu humano: asumir una orientación del sentido de la vida.

PARTICIPAR

1) La raíz indoeuropea de participación sugiere asignar, otorgar, tomar.

2) La base de la participación es: el otro es tan persona como yo.

3) Participar es compartir y departir.

4) La finalidad de toda participación es la autonomía y la libertad de cada persona.

5) La participación promueve los procesos democráticos, solidarios y más justos.

Responsabilidades del supervisor Areal

Reunirse con los directores de los servicios, explicar la propuesta de trabajo, y promover el diálogo y reflexión grupal acerca de la propuesta de la DEAyFP.

Acompañar a los directores en la realización de estas actividades, facilitando materiales, compartiendo experiencias, haciendo recomendaciones, etc.

Visitar alguna escuela en los distintos días que se realicen estas actividades, y compartir la jornada con los docentes y alumnos.

Realizar un breve informe, comentando los aspectos más significativos de las propuestas elegidas, en el marco del contexto particular de cada distrito, elevar copia al Jefe Distrital y a la DEAyFP.

VIII- Dirección de Educación Superior







La Plata, 22 de junio de 2006

Visto, la Resolución 986/06  de la Dirección General de Cultura y Educación, y;

CONSIDERANDO:

Que la Dirección de Educación Superior viene implementando acciones tendientes a promover la profundización de los procesos de democratización, tanto a nivel áulico como institucional y regional;

Que la citada Resolución,  presenta una invitación potencial, a la formulación de interrogantes pertinentes en torno a los mecanismos que los institutos formadores propician, en relación a la formación de docentes comprometidos en la creación de espacios destinados a garantizar la participación del niño, del  joven y del adulto  en el ámbito educativo;

Que estos espacios participativos orientados a la toma de decisiones en el ámbito escolar, podrán lograrse en la medida en que las prácticas pedagógicas estén orientadas a promover un diálogo fecundo entre alumnos, docentes y demás actores institucionales;

Que la institución formadora, en tanto poseedora de una cultura institucional determinada, constituye uno de los principales referentes de los futuros docentes, impregnándolos de este modo, de determinados paradigmas que guiarán sus futuras prácticas institucionales; 

Que la revisión constante de los procesos de enseñanza y de las políticas institucionales, constituyen prácticas que propician procesos de mejora en la medida en que son interpeladas desde los posicionamientos de los diversos actores involucrados;

Que si se quiere formar un alumno crítico, participativo y democrático, las instituciones formadoras deberán prever la construcción de mecanismos que posibiliten la apertura de espacios de reflexión que, teniendo como objeto de análisis la cultura institucional del instituto formador, permitan a través de las miradas colectivas, encontrar las tensiones y motivos de los hechos, encadenándose imperceptible pero consistentemente con el deseo de transformación; 

Que sólo de alumnos que vivencien durante su formación, la posibilidad de reflexionar acerca de lo instituido, devendrán docentes comprometidos con la construcción de instituciones educativas como espacios materiales y simbólicos constructores de civilización;  convirtiéndose en sujetos promotores de cambio, de  apertura y de  democratización institucional;

Que la formación impartida en los institutos formadores, debe estar orientada a propiciar en los futuros docentes, la construcción de espacios que, tomando como referencia la Convención Sobre los Derechos del Niño, garanticen a los mismos el derecho a expresar libremente su opinión;

Que si las escuelas generan condiciones de enseñanza y de aprendizaje basadas en el diálogo y en el  respeto por la opinión de todos los actores institucionales, la educación impartida cumplirá un rol político fundamental, en tanto estará contribuyendo a promover nuevos modelos de relaciones humanas,  basadas en el indelegable respeto por la dignidad de las personas;

Que hoy existen experiencias, en distintos institutos de la Provincia, donde se propicia la mirada y la opinión de los alumnos sobre las políticas institucionales, que teniendo como objeto propender  la formación de sujetos en tanto partícipes activos en los procesos de toma de decisiones, estimulan el potencial transformador que toda práctica educativa dialógica conlleva;

Que resulta adecuado propiciar mecanismos que permitan la multiplicación de dichas experiencias y desde allí, extraer conclusiones que permitan a la Jurisdicción establecer pautas al respecto.

Por ello,

LA DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN SUPERIOR

 DISPONE:
ARTÍCULO 1º.- Encomendar   a    las    Autoridades    Institucionales   que   den --------------------- intervención a los Consejos Académicos Institucionales (CAI), en la designación de un docente, por cada año de las carreras, quienes actuarán  como coordinadores de las acciones preparatorias al día de debate general “Hablar, Participar y Decidir – El Derecho del Niño a ser Escuchado”a llevarse adelante el  15  de septiembre del corriente año, conforme a la  Resolución Nº 986/06. 

ARTÍCULO 2º.- Encomendar al  CAI  la  elaboración de un plan institucional de --------------------- acción en conjunto con los docentes coordinadores designados, el que deberá permitir un abordaje pedagógico de la propuesta de trabajo que, como aporte para la discusión constituyen los Anexos I  y II de esta Disposición, los que pasan a formar parte de la misma.

ARTICULO 3º.- Determinar  que  las   acciones   preparatorias  al  Día  de Debate --------------------- General deberán priorizar una formación de opinión critica respecto de los contenidos de la propuesta de trabajo a ejecutarse el día de debate en todos los actores Institucionales.

ARTICULO 4º.- Encomendar,  a  los   señores  supervisores,   el   asesoramiento  --------------------- técnico – pedagógico que permita la apertura de canales que, orientados a la participación de todos los actores institucionales, generen sentidos de pertenencia en función de proyectos con orientaciones claras hacia el futuro, dando lugar al compromiso por la profundización de los procesos de democratización institucional.

ARTÍCULO 5º.- Establecer  que  las  autoridades   institucionales  elevarán,   por -------------------- la  vía jerárquica, con emisión de criterio por parte del supervisor de las acciones desarrolladas, las conclusiones a las que se arribó y los acuerdos logrados.

ARTÍCULO 6º.- Registrar  esta  Disposición  la  que  será   desglosada   para   su --------------------- archivo por el Departamento Administrativo de esta Dirección, extendiéndose en su reemplazo copia autenticada de la misma. Notificar a la Subsecretaria de Educación, a la Dirección Provincial de Educación Superior y Capacitación Educativa, a la Dirección Provincial de Enseñanza, a los Inspectores de Educación Superior, a las autoridades Institucionales y por su intermedio a quienes corresponda. Cumplido, archivar.

DISPOSICIÓN Nº  91

IX- Dirección de Educación Artística

PROYECTO: “ARTE Y EL DERECHO DEL NIÑO A SER ESCUCHADO”

MURAL CAMEN DE PATAGONES

“Los caminos de la vida”

La propuesta

En el marco del aniversario de lo acontecido en la Escuela Islas Malvinas de Carmen de Patagones, que costó la vida a tres alumnos, desde el día 24 al día 28 de setiembre de 2005 se llevó a cabo la construcción colectiva de un mural recordatorio del que participaron alumnos de la escuela, alumnos y docentes de la Facultad  Bellas Artes de la UNLP, dirigidos por la profesora y muralista Cristina Terzaghi.

Desde la Dirección de Educación Artística y Dirección de Polimodal de la Dirección General de Cultura y Educación de la Provincia de Buenos Aires, surgió la inquietud de trabajar el tema para lo cual, se convocó a la profesora Terzaghi  quien inició un trabajo de campo con la comunidad educativa para evaluar la factibilidad de realización.

En un primer encuentro, se realizó un ciclo de charlas en todos los turnos para presentar el tema y mediante la proyección de videos explicativos sobre distintos murales los alumnos pudieron tener una idea de lo que se puede realizar sobre los muros de la escuela.

En una segunda visita se propuso trabajar sólo con los que quisieran realizar el mural con la consigna de dibujar lo que consideraban, debiera aparecer representado en la imagen mural. Luego de reflexiones sobre las distintas maneras de expresar en imágenes y con el apoyo de variada bibliografía de diferentes artistas plásticos a partir de las cuales se trabajó cómo poetizar y metaforizar a través del dibujo, se realizaron las nuevas imágenes que fueron definiendo el boceto final. En función de lo expresado en sus primeros dibujos en el primer encuentro, el trabajo también fue acompañado por reflexiones en torno a la elaboración del duelo con la intención de reconstruir otra mirada. 

Mediante la interpretación del equipo de trabajo mural, los alumnos debieron entender que quizá no aparecería literalmente la imagen individual sino la conceptualización de sus dibujos en la trama general que también se desarrolló a partir  de sus expresiones. 

El Guión

El boceto representa tres zonas bien definidas. El árbol de la vida tiene una zona oscura que simboliza lo malo y una zona clara que simboliza lo bueno y en él aparecen el bien y el mal como frutos del mismo árbol. La imagen central corresponde a un espiral que representa el camino de la vida en donde aparecen a modo de casilleros del juego de la oca (aunque la vida no es un juego) las distintas instancias que resultan significativas para los jóvenes. En cada casillero hay un dibujo y se discutió si se debía representar al ejecutor de las muertes llegando al consenso de representar la muerte como un casillero negro. En la vida no todas son buenas ni todas son malas y como dijo Almafuerte “no han de ser tan duras tus caídas ni tampoco han de ser tantas como para que no puedas levantarte y seguir, con los que quieran, con los que quedan, tratando de llegar a la salida donde puede verse a tres unicornios”. En esa zona aparecen tres elementos naturales representados como lenguas profusas. El agua, necesaria para alimentar el árbol, el viento y el fuego, necesarios para alimentar la memoria ya que sobre esta superficie se escribirá la frase elegida por los alumnos como síntesis de la representación.  La imagen del espiral de la vida y del árbol aparece sostenida por una zona de dos pisos donde se representan figuras humanas que simbolizan la sociedad y la trama social de contención donde puede observarse que no todos ayudan. Esta zona básicamente estuvo destinada para que la representen los alumnos en el tallado de las mismas ya que todo el mural se realizó en la técnica de esgrafiado en cemento con color incorporado que hace del mural una construcción participativa.

El Proceso

El mural tiene una superficie de 40 mts. cuadrados, realizado con cemento coloreado con ferrites y tallado en fresco. Tiene zonas de inclusión de mosaico de piedras.

Los bocetos realizados por los alumnos se expusieron en el patio central de la Escuela. 

Se inscribieron para realizar el mural 64 alumnos, otros pasaban, miraban o acompañaban. Se trabajó con mucho orden, respeto y diversión, aprendieron a trabajar con  diferentes herramientas y en forma colectiva.

Tuvieron la oportunidad de conocerse los alumnos de los diferentes turnos perdiendo prejuicios e iniciando amistades y hasta proyectos en común.

Durante todo el proceso nunca conversamos con ningún alumno literalmente de lo ocurrido, no preguntábamos y ellos no hablaban, todos sabíamos lo que estábamos haciendo, por qué y qué estábamos contando. 

Terminado el mural nos reunimos en un aula y coordinados por la Psicóloga Social hicimos un cierre conversando con profundidad acerca de cómo elaborar un duelo y a la vez, un balance de todo el trabajo. 

Cuando se pudo ver la obra en su totalidad, terminada y sin andamios, nos abrazamos y todos lloramos juntos. Uno de los jóvenes se expresó diciendo en forma contundente “EL MURAL LATE.”

Recién después de esta experiencia, algunos alumnos comenzaron a contar ciertas particularidades de lo sucedido en la escuela y sus consecuencias personales.

EQUIPO: Psicóloga Social: Josefina Randazzo - Prof. Ciencias de la Educación: Nicolás Berardi - Prof. de Bellas Artes: Claudia Piquet. Ana Otondo, Laura Melgar - Alumnos de Bellas Artes: (Grupo T.A.P.I.S.) Anabel Orellano, Manuel Barbelli, Juanjo García. - Responsable Técnico: Fernando Arrizurieta - Coordinación General: Cristina Terzaghi

Fundamentación 

Art. 12. de la Convención sobre los derechos del niño

1. Los estados partes garantizarán al niño que esté en condiciones de formarse un juicio propio el derecho a expresar su opinión libremente en todos los asuntos que afecten al niño, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones del niño, en función de la edad y la madurez del niño

2. Con tal fin, se dará en particular al niño oportunidad de ser escuchado en todo procedimiento judicial o administrativo que afecte al niño, ya sea directamente o por medio de un representante o de un órgano apropiado, en consonancia con las normas de procedimientos de la ley nacional.

La palabra del niño, su opinión, lo convierten en sujeto de derechos. Curiosamente también lo sujetan a una lengua, a una familia, a los momentos diversos en que sus decires se van construyendo lentamente. Ser niño, ser sujeto, en consecuencia, implica enmarañarse en una red y un entorno que lo involucra con otros niños y no niños. 

Su palabra se forja entonces con la leche templada, los cuentos, las nanas, los susurros y los dramas familiares. Y los juristas se debaten conjeturando cómo y desde cuándo debe ser escuchada, qué significado se le debe dar. Cuál es el peso de su opinión en especial en situaciones de conflicto. De qué modo las autoridades habrán de considerarla, con qué procedimientos y ritos.

Pero la opinión del niño y la libertad de su expresión, reconocen otros lugares que exceden sus palabras ordenadas por una gramática y una oportunidad, y otras escuchas que excedan las decisiones y las autoridades. Son sus dibujos, sus sonidos, sus juegos, los que contienen su opinión de forma más libre y menos encriptada. 

Son estos otros lugares en los que reina la parábola y la metáfora, los que merecen una exploración. Una aventura. Una búsqueda que desordene y mezcle los artículos de una Convención. Una faena de las artes que mixture libertad, opinión, juego e identidad del niño. Que haga ciertos los derechos sencillamente porque se ejecutan juntos, sin parcelas ni fronteras.

Ernesto Domenech

Partiendo del acuerdo que el arte es una forma específica de producción de sentido estéticamente comunicable en un contexto cultural determinado, que lo constituyen diversos lenguajes simbólicos; modos elaborados de comunicación verbal y no verbal, se propone abordar los derechos del niño a expresar su opinión, hablar, participar y decidir; a ser escuchado, a través de una producción de mural y un video documental. 

La posibilidad de expresarse, la voluntad comunicativa a través de la generación de una producción artística cobran especial interés en tanto se orientan a la producción de sentido y a la comprensión, más allá de lo literal, de  los diferentes discursos propios del hombre. El discurso artístico nunca es totalmente agotado desde una interpretación literal. Por el contrario, es propio del arte sugerir, metaforizar. En este sentido, la actitud interpretativa atraviesa la totalidad del proceso artístico: desde el momento de la producción de la obra hasta que ésta, una vez concretada, inicia el diálogo con el público y en donde el realizador también es un intérprete en tanto elige, selecciona, decide los recursos y los criterios con los que cuenta para producirla. 

Es en este marco que se propone, desde el arte, potenciar las capacidades expresivas e interpretativas de los niños brindándoles las herramientas necesarias para hacerlo y enseñándoles su manejo para poder reflexionar, sintetizar, simbolizar, comunicar. 

Por qué un mural

Una memoria que instale una forma de acción es la propuesta del muralismo. No se trata sólo de recordar, de registrar datos, sino de desarrollar una memoria que proponga diversas miradas sobre la vida concreta de las personas. Por tanto, para construir una propuesta, se debe interpretar lo que sintetice el deseo colectivo e incorporar solamente la dimensión simbólica de la imagen.

Esta imagen mural debe ser consecuencia de la recepción, evaluación y transmisión de los hechos culturales que se generen partiendo del reconocimiento de la diversidad cultural como base de la unidad y como esencia de la identidad. Es por ello que esta propuesta de mural consiste en rescatar, en las distintas escuelas  de la Provincia de Buenos Aires, los hechos culturales que le dan propiedad a cada lugar y desde la expresión y participación de los niños encontrar el hilo conductor que los identifique. 

De esta manera, el mural, se constituye en una herramienta para dejar testimonio del niño, su mundo y sus contextos. Desde su construcción monumental reconstruye la historia que cuenta sus pensamientos, sus cuestiones pendientes, ni más ni menos sus proyectos y su futuro. Su relevancia, más allá de lo material, es su relación con los valores, con la identidad, con la construcción de la memoria popular, con lo intangible. El reconocimiento en una obra que los represente como actores genera el respeto social porque el mural es un mojón de su propia identidad, una marca, una huella apreciable de la voluntad de transformar, de crecer.

Por otro lado, el mural debe ser construido con las técnicas que lo hagan duradero. De allí que se utilice la técnica de Esgrafiado (cemento con ferrites de colores diversos que se tallan en fresco) y del mosaico de piedra o cerámico. Asimismo, estas técnicas permiten una  construcción como hecho participativo, realizadora de la identidad individual y colectiva.

El hecho de realizar un mural que perdure significa marcar simbólicamente un edificio público, en este caso una escuela, que represente los derechos del niño, no como una declamación sino como un hecho de construcción colectiva.
Por qué un Video Documental sobre la construcción del mural

Con la realización de este video se busca lograr el registro del proceso de construcción participativa del mural por parte de los alumnos de las diferentes escuelas participantes, y a la vez, la participación de los mismos chicos en el armado del propio Video. La propuesta de que los alumnos manejen la cámara y seleccionen lo que se filma tiene el propósito de construir un discurso anclado en los conocimientos que los chicos tienen del dispositivo audiovisual a partir de la incorporación de este lenguaje desde la TV, el cine y hasta los videojuegos, con los que conviven diariamente. 

En este proceso los alumnos estarán guiados por docentes especializados en Comunicación Audiovisual que les acercarán algunas herramientas elementales que permitan asegurar un producto de buena calidad que exprese el proceso vivido en esta experiencia.

El proceso de edición del video estará a cargo de dichos docentes, quienes harán una devolución a los alumnos en busca de las opiniones para realizar el “corte final”. 

El trabajar sobre la realización colectiva de audiovisuales de modo participativo es una primera entrada para que los alumnos interpreten los medios audiovisuales como un lenguaje desde el que se construyen discursos.

DESTINATARIOS

Alumnos de EPB y ESB.

METODOLOGÍA DE TRABAJO

La propuesta se realizará con alumnos de dos escuelas representativas de diferentes contextos sociales y culturales. En este sentido se seleccionarán escuelas de zonas urbanas o suburbanas o rurales de distintos puntos de la provincia de Buenos Aires. 

En un primer encuentro, se hará una jornada de 4 horas de reflexión sobre los derechos del niño a ser escuchado para que los alumnos se manifiesten tanto en forma oral como por medio de representaciones gráficas. Asimismo, se trabajará el por qué de la realización de un mural, la  significación de este tipo de obra, su función social como obra de arte público y la importancia de las construcciones colectivas y grupales. 

Con el material obtenido y previo acuerdo con los alumnos, se desarrollará el boceto del mural. 

Todo este proceso se registrará en video para la posterior realización del documental.

En un segundo encuentro y pasadas unas semanas, primero se preparará el muro (a cargo de albañiles o padres de la comunidad que quieran participar), donde se realizará la obra y luego, con la participación de los alumnos, se comenzará a construir el mural en un plazo de tres días de trabajo. Al mismo tiempo, los mismos alumnos harán el registro de la realización del mural, eligiendo qué tomas hacer y cómo mostrar el trabajo que ellos mismos están realizando. 

Con el material registrado en video, en ambos encuentros, se realizará el documental del proceso completo llevado adelante por los propios alumnos, que condensará el trabajo desde la primera reunión - bocetos e ideas - hasta la realización y construcción del mural. Una vez terminado el documental será proyectado en la escuela propiciando la reflexión y síntesis de la experiencia. 

Asimismo, el video podrá ser utilizado en otras escuelas e instituciones, no sólo como registro de una actividad ya realizada sino como disparador de nuevos debates respecto de la participación de los niños y de la utilización de los lenguajes artísticos como una forma más de comunicación de conceptos, ideas y conocimientos.

Cronograma:

Escuela 1:

Primera semana de Julio: Jornada de Reflexión.

Segunda semana de julio: Realización del mural.

Escuela 2:

Tercera semana de Julio: Jornada de Reflexión.

Segunda semana de agosto: Realización del mural.

Edición del video: 

Segunda quincena de agosto para ser finalizado y enviado a la 43° sesión del Comité de los Derechos del Niño el 1 de septiembre.

Equipo a cargo del proyecto:

Coordinación para la realización del mural: Cristina Terzaghi y Ana Otondo. 

Coordinación grupal: Psicóloga Social Josefina Randazzo. 

Coordinación para el registro del video documental y edición: Esteban Ferrari. 

Sonido y música del video documental: Santiago Romé.

Asesoramiento Dr. Ernesto Domenech. 

X- Dirección de Educación Física

 PROPUESTA DE LA DIRECCION DE EDUCACION FISICA PARA TRABAJAR EN LOS CEF

Fundamentación

En adhesión  a las acciones que llevará a cabo el comité de los Derechos del Niño en Naciones Unidas, el día 15 de septiembre de 2006, durante su sesión dedicada al debate general “Hablar, participar y decidir. El derecho del Niño a ser escuchado”, la Dirección General de Cultura y Educación, propone realizar actividades relacionadas al tema en todas las Escuelas de la Provincia de Buenos Aires. ( Resolución N° 986/06.)

El Centro de Educación Física, como institución educativa, con fuerte impronta comunitaria, desempeña un rol fundamental en la recuperación de la cultura de su comunidad que influye fuertemente en la búsqueda de sus formas propias de organización y en el devenir de su acontecer institucional.

En este marco institucional, donde el alumno elige y opta para aprender y participar, se fortalece la cultura democrática orientada a una Educación para la Ciudadanía. 

En este sentido la Dirección de Educación Física desea revalorizar y socializar acciones que desde las comunidades educativas de los C.E.F, se realicen, para promover la participación real en su proyecto institucional. 

Propósitos:              

1- Favorecer la revisión acerca de las formas de participación que se promueven en los CEF.

2- Propiciar canales de participación de niños, adolescente y adultos en la formulación, ejecución y evaluación de proyectos acordes a sus intereses.

3- Propiciar la vivencia de la ciudadanía en su doble dimensión  (identidad nacional y sujeto de derecho)

Destinatarios:

Alumnos del CEF (niños, adolescentes y adultos), docentes, directivos, comunidad.

Actividades preparatorias

Los directivos, conjuntamente con docentes y alumnos representantes de las diferentes ofertas educativas, diseñarán, previo a la jornada del 15 de Septiembre de 2006, una propuesta de trabajo en taller, para promover los  Derechos del Niño en todos los participantes.

Día de debate general

Cada CEF con su historicidad educativa desarrollará la propuesta de trabajo diseñada, en adhesión a las acciones que llevará a cabo el Comité de los Derechos del Niño, durante su 43 sesión, dedicada al debate general a “Hablar, Participar y Decidir- El Derecho del Niño a ser Escuchado”.

Actividades posteriores al 15 de Septiembre

Se propone proyectar actividades en los días posteriores, contemplando los intereses y necesidades de niños y jóvenes manifestadas y analizadas el día del “debate general”, elaborando una secuenciación de acciones para  desarrollarlas de acuerdo a las características deportivas-recreativas y comunitarias del Centro de Educación Física (por ejemplo: *en la semana del estudiante; *día universal de los niños, etc.).

XI- Dirección de Psicología y A.S.E.

La Dirección de Psicología y ASE sustenta su accionar desde la perspectiva histórica que implica  promover el pleno ejercicio de los derechos emanados de la Convención sobre los Derechos del Niño, en el reconocimiento de que niños y jóvenes son “sujetos de derecho”.

Desde este marco teórico es que esta Dirección ha definido sus metas y propósitos para el año en curso, entendiendo que el derecho de niños y jóvenes a ser escuchados constituye el mandato fundacional que determina los lineamientos de aplicación en todas sus estructuras territoriales.

Garantizar este derecho de los niños y jóvenes, en complementariedad con la generación de espacios de escucha atenta por parte de los adultos, ha sido el encuadre teórico y metodológico desde el cual históricamente basaron su accionar los Equipos de Orientación Escolar, los Equipos Interdisciplinarios Distritales y los Centros Educativos Complementarios como Instituciones educativas propias de esta Dirección, además de sus Supervisores.

Por lo tanto, en consonancia con la propuesta enunciada anteriormente en relación al Día de Debate General “Hablar, participar y decidir. El derecho del niño a ser escuchado”, esta Dirección propone para el trabajo de la temática en sus distintas estructuras territoriales, las siguientes consideraciones generales:

· la participación activa de todos los integrantes de las comunidades educativas, alumnos, docentes, padres, instituciones y organismos comunitarios, debe viabilizarse a través de la comunicación fluida de dichos miembros, para garantizar el derecho a expresarse y ser escuchados, cada uno desde su especificidad y su responsabilidad en relación al sistema educativo.

· sólo a través de un marco profundamente democrático esta comunicación podrá desplegarse, donde la circulación de la palabra y la escucha se propongan como reaseguro para el análisis y el debate abierto.

· para que el debate y la confrontación puedan construirse colectivamente, los adultos, y en especial los docentes, deberán contar con una disposición permanente a observar, captar y  comprender diferentes puntos de vista de quienes comparten el mismo espacio institucional.

· esta disposición facilitadora de espacios de diálogo e intercambio, constituye el nodo central desde el cual los agentes de esta Dirección inscriben sus prácticas, habida cuenta del carácter transversal de las mismas particularizando sus intervenciones desde la especificidad de los diferentes niveles educativos.

· poner en diálogo los saberes, teniendo como eje la apropiación de espacios de reflexión y construcción por parte de todos los miembros de la comunidad educativa, favorecerá la inclusión educativa a partir del protagonismo de sus actores, potenciando su capacidad de acción, restituyendo lazos solidarios y resignificando el ejercicio pleno de sus derechos.

Algunas acciones previas a la Jornada del 15 de setiembre

· Los Inspectores de Psicología y ASE convocarán a reuniones plenarias a efectos de poner en conocimiento del personal la propuesta de trabajo en relación al Plan Adolescencia, Escuela e Integración social y la actividad a realizarse en todas la instituciones de la Provincia de Bs. As. en la jornada del 15 de setiembre, en paralelo al encuentro de las Naciones Unidas que se llevará a cabo en Ginebra.

· Sugerirán el relevamiento de todos los proyectos que se estén implementando en las instituciones educativas en relación a dicha temática, sumados a los que desde los EOE, EID y CEC puedan implementarse hasta la fecha mencionada, si fuera viable,  ya sea como coordinadores de los mismos o articulando acciones con otros agentes de sus instituciones.

· Facilitarán la implementación de todas las acciones propuestas a desarrollarse específicamente en los CEC de su Distrito en relación al Día de Debate General.

· Sistematizarán e implementarán todas las acciones que el supervisor considere relevantes en relación a la temática propuesta, de acuerdo a la particularidad de su gestión en el territorio.

· Promocionará la articulación interinstitucional (entre las distintas estructuras de la Dirección y demás Direcciones docentes) y la intersectorial (ONG, otras organizaciones comunitarias) para implementar acciones conjuntas en relación a la temática y/o difundir las que se estén implementando en el territorio.

· Sistematizarán bibliografía y documentos de la Dirección referidos al tema, a fin de facilitar su accesibilidad a los miembros de la comunidad educativa.

Esta enumeración constituye solamente una propuesta de acciones a implementar, quedando abierta la posibilidad a muchas otras que como personal de esta Dirección, desde los diferentes roles y modalidades en las que se interviene, seguramente enriquecerán el presente material.

Propuesta de trabajo para el día de Debate General

La Dirección de Psicología y Asistencia Social Escolar, en el marco de la Jornada de Debate General “Hablar, participar y decidir. El derecho del niño a ser escuchado”, elabora esta propuesta a desarrollarse en los Centros Educativos Complementarios, única institución educativa de su exclusiva dependencia  en los aspectos curricular-pedagógico, técnicos y administrativos. 

Una de las  características distintivas de los C.E.C. está dada por su organización, que  no se corresponde con una estructura graduada (diseñada considerando el año escolar) sino que se conforman grupos de alumnos en relación con los ciclos definidos por la edad de los mismos y sus necesidades, independientemente del año escolar que cursen en la institución educativa a la que concurren en contraturno.

Además se trabaja elaborando dispositivos pedagógico-didácticos que contemplan especialmente la heterogeneidad y la diversidad, aportando a la construcción de la identidad individual y colectiva de niños y adolescentes en condiciones de desventaja social.

En este marco, las acciones propuestas se inscriben en el PEI y el PCI de cada uno de los CEC de referencia, que privilegian la modalidad de taller para implementar sus prácticas, propiciando el uso flexible del tiempo y del espacio de manera tal que se posibilite generar situaciones de aprendizaje diversificadas.

Esta modalidad de trabajo se sostiene en la posibilidad abierta a los niños de ser activos constructores de su espacio de expresión y elaboración, construyendo más y mejores aprendizajes.

Propuestas:

· Proponer a los alumnos integrantes de los diferentes talleres el desafío de constituirse en actores locales de  una importante jornada de intercambio que  se desarrollará en forma conjunta en nuestro país y muchos otros países de la comunidad mundial. 

· Incluir en cada uno de los talleres que se desarrollan en el CEC un objetivo que esté vinculado a la posibilidad de compartir, comunicar y exponer ante los integrantes de cada uno de  los otros talleres sus actividades, los objetivos, las  elaboraciones y el proceso de logro de las mismas en la Jornada del 15 de setiembre.

En este recorrido, se facilitará el debate en los espacios previstos para así confluir en una producción final que pueda traducirse el día 15 de setiembre a través de insumos particularizados desde cada taller, por ejemplo, murga, revista, máscaras, literatura u otras expresiones pedagógicas didácticas que cada CEC implemente desde su identidad institucional propia, su proyecto  institucional.

Se destaca la importancia de que el intercambio del impacto que generen las producciones de cada uno de los talleres se exprese fundamentalmente a través del lenguaje oral, para dar lugar a la escucha real y a la circulación de la palabra entre niños y jóvenes, con el acompañamiento y la presencia de los adultos que garantizarán de manera continua y sostenida el desarrollo de este proceso. 

· Cada grupo podrá al mismo tiempo que muestra su producción analizar, fundamentar y defender la elección de esta actividad, sus aportes y enriquecimientos, constituyendo una muestra caracterizada por ser  dinámica y de intercambio entre grupos, desarrollando la capacidad de escucharse, respetarse y organizarse en forma coherente.

Se sugiere que la organización de dicha jornada, la distribución de sus tiempos internos y la coordinación de la misma  quede a cargo de los alumnos de mayor edad (ESB), brindándoles la posibilidad de desplegar sus capacidades de vinculación y coordinación de eventos donde se genere la real participación de niños y jóvenes desde una perspectiva creativa y solidaria.

· Difundir esta actividad a través de las redes conformadas con otras instituciones educativas, organizaciones sociales comunitarias, medios de prensa locales, etc.

· Considerar la posibilidad de abrir este espacio de intercambio con las escuelas de origen de los alumnos que concurren al CEC. Este aspecto deberá ser decidido y concretado mediante los acuerdos institucionales que se establezcan en el marco de la supervisión de la Dirección de Psicología y ASE, otros supervisores del  distrito, Jefatura Distrital, etc.

Líneas de acción para el trabajo posterior

Las líneas de acción previstas para retomar lo trabajado a posteriori del Día de Debate general se definen en concordancia con lo expresado anteriormente, de acuerdo a las particularidades institucionales de cada Centro Educativo Complementario. Constituyen en sí mismas, el objeto de trabajo de todas las estructuras territoriales dependientes de esta Dirección.[image: image2.png]
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